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 مستخلص البحث

في مهارة الكلام في زيادة رغبة  العربيةاستراتيجية معلمي اللغة عزام وضلي هدرا . 

 ٕٕٔٓ/ٕٕٓٓيلنجى السية الدرراسيةّ ب هيية وللدر  سلانن مميي المدررسة بالمالصف العاشر 

جامعة دارالسلام  قسم تعليم اللغة العربية. كلية التربية والتعليم : قسم تعليم اللغة العرابيةالبحث الجامعى

 .المشريف إلهام نلر خالق الماجستر ٕٕٔٓبيلنجى –مكلنج ك بلل  الإسلامية

في مهارة الكلام في زيادة رغبة  معلمي اللغة العربيةو تقييم استراتيجية البحث لدعروة  اويهدرف ىذ

 .بيونجى هنية وولدري سوانن أميي الددررسة بالدالصف العاشر 

هنية الددررسة بالد معلمي اللغة العربيةو تقييم استراتيجية ونوع ىذالبحث نوع الكييي الوصيي وىدروو 

و البياانت مأخوذة من ثلاثة الدطراق ىي ملاحظة و مقابلة و وثيق . وأما الدلاحظة محمولة من تش  وولدري سوانن أميي 

، والباحثة تشك  العملية بيونجى هنية وولدري سوانن أميي الددررسة بالدفي الصف العاشر عملية تعليم اللغة العربية 

أو من الطلاب . والبياانت التي توجدر في الدلاحظة تخدرم الباحثة طرقة الدقابلة من الدخبرين الدؤىلين.  في اليص  من انحية الدعلم

 ومنهم معلم اللغة العربية ومدرير الددررسة وأعضاء الإدارة والطلاب ، وأما البياانت الوثيقية محمولة باستخدرام طريقة الوثيق .

في  مهارة الكلامبالصعبة في  بونيلعربية القلب الطلاب الذين بصوتدرل تجة البحث أن إستراتيجية معلم اللغة ا

وبها يحقق  الكم إستراتيجيةبناء اليرق و  إستراتيجية ىي : هنية وولدري سوانن أميي الددررسة بالدالصف العاشر 

 العربيةاستراتيجية معلمي اللغة و تقييم  هنية وولدري سوانن أميي الددررسة بالدفي الصف العاشر  الطلاب

استخدرام ىي   هنية وولدري سوانن أميي الددررسة بالدفي الصف العاشر مهارة الكلام في زيادة رغبة 

اختبار تقني يتم إجراؤه في منتصف اليص  الدرراسي ونهاية اليص  الدرراسي. تقنية الاختبار نيسها 

 .ولو كان في أدنى الدستويأحسن الكياءة من قب   ، وهما الاختبارات الدوضوعية والذاتية 0مقسمة إلى 
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ABSTRAK 

Azam Fadli Hudaya. Strategi Guru Bahasa Arab Dalam Meningkatkan Minat 

Bicara Di Kelas 01 SMK Full Day Sunan Ampel Banyuwangi. Skripsi. Prodi 

Pendidikan Bahasa Arab. Fakultas Tarbiyah dan Keguruan. Instititut Agama 

Islam Darussalam Blokagung Banyuwangi, 0100. Pembimbing: Ilham Nur 

Kholik M.Pd. 

Penelitian ini bertujuan untuk mengetahui strategi guru bahasa Arab dalam 

meningkatkan minat bicara di kelas 01 SMK Full Day Sunan Ampel Banyuwangi 

dan untuk mengetahui evaluasi strategi guru bahasa Arab dalam meningkatkan 

minat bicara di kelas 01 SMK Full Day Sunan Ampel Banyuwangi. 

Jenis penelitian ini adalah penelitian kualitatif deskriftif. Proses 

pengumpulan data dilakukan dengan menggunakan tiga cara, yaitu: observasi, 

wawancara dan dokumentasi. Informan dalam penelitian ini adalah guru bahasa 

Arab, Kepala Sekolah, dan siswa. Teknik analisis data menggunakan teknik 

interaktif model. Dan uji keabsahan data menggunakan triangulasi. 

Hasil penelitian menunjukan bahwa strategi guru bahasa Arab dalam 

meningkatkan minat bicara di kelas 01 SMK Full Day Sunan Ampel Banyuwangi 

adalah: (0) Strategi Membangun Tim adalah sebuah strategi pembuka yang hebat 

bagi peserta didik yang telah saling mengenal satu sama lain. Strategi ini lapat 

menghasilkan pembangunan tim yang cepat. (2) Strategi Quantum adalah strategi 

yang memberikan petunjuk spesifik untuk menciptakan lingkungan belajar efektif, 

merancang kurikulum, menyampaikan isi dan memudahkan proses belajar. Dan 

evaluasi menggunakan teknik tes. Teknik tes dibagi menjadi dua  : (0) Tes 

Obyektif (2) Tes Subyektif.  Dari berbagai strategi yang telah digunakan oleh guru 

bahasa Arab dan penerapan evaluasi tersebut, siswa kelas 01 SMK Full Day Sunan 

Ampel sudah mulai memiliki kemampuan berbicara yang lebih baik daripada 

sebelumnya, walaupun dengan terbata-bata. 
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 يمكلمة الشكر والتقدر

نعمة وتوجيو وأمومة بحيث يمكن  يعطىعو الله سبحانو وتعالى. الذي الحمدر لله الكاتب يدر

في زيادة  لمي اللغة العربيةاستراتيجية معإكمال أطروحة بعنوان استراتيجية مدررس اللغة العربية في 

سنة دراسيّة  بيونجى -رغبة التحدرث اللغة العربية في الصف العاشر مدررسة مهنية وولدري سوانن أميي 

 لا يزال الصلوات والتحيات يلقى الإطراء على سيدران النبي محمد صلى الله عليه وسلم.  0202/0202

عن مساعدرة الأطراف الدختلية ، لذلك  يدررك الدؤلف أن استكمال ىذا التقرير لا يمكن وصلوو 

 وبصدرق وتواضع يود الدؤلف أن يشكر مختلف الأطراف التي ساعدرت في عملية كتابة ىذا التقرير.

 نعرب وتقدريران للمشروين:

 بلوأكونج بيونجىدار السلام في  عهدرم مربي،  ةشياعأحمدر ىشام  جا الحكياىى  .2
أحمدر  كياىى الحاجدارالسلام الإسلامية بلوأكونج بيونجىجامعة كلية الرتبية و التعليم   مدرير .0

 الداجستير  شياعة بمن
جامعة اللغة العربية تعليم رئيس قسم ال مشرف و، إلذام نور خالق الداجسترلأستاذ ا .4

 بيونجى –دارالسلام الإسلامية بلوأكونج 
والدعلمين والطلاب الذين ساعدروا وخدرموا في سياق جمع  دررسة مهنية سوانن أميي الد رئيس .3

 البياانت والدعلومات الأخرى.
 

يدررك الدؤلف أنو لا تزال ىناك العدريدر من النواقص ولا تزال بعيدرة عن الكمال ، لأن ك  الحق يعود إلى الله سبحانو 

أخيراً ، إلى الله سبحانو وتعالى ، يعيدر الدؤلف ك  شيء وتعالى. لذلك ، وبك  تواضع ، يأم  الدؤلف في الاقتراحات والنقدر البناء. 

على أم  أنو سيوور الغيران ونأم  أن تتكون ىذه الأطروحة بمباركة الله سبحانو وتعالى ، ويمكن أن توور ووائدر لجميع أمين يا روبال 

 الأمين.
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الأول بابال  

قدمةم  

 خلفية البحث .أ‌

كعلى العموـ لغتَ  خاصة للمسلمتُ كيتعلم اللغة العربية كلغة للقرآف( ٖٔ :ٕٜٜٔ) الغلبيتُ

 أغراض   للتعبتَ عن للنطقتُ بها التي يستخدابعملة لغلبيتُ، اللغة العربية ىي كبنسبة ا .ابؼسلمتُ

 م اللغة العربية. يف التى يؤكد على أبنية تعليوجد بعض آيات القرآ . كما مساعد)الأفكار كابؼشاعر(

 .[ٕ:سورة يوسوؼ]إِنَّا أنَػْزَلْنَاهُ قػُرْآنَّن عَرَبِيًّا لَعَلاكُمْ تػَعْقِلُوفَ  الكرنً كقاؿ الله تعاؿ فى القرأف 

م اللغة العربية شرط لفهم بؿتويات القرآف كدراسة يتعطي الآية أعلبه إشارة إلذ أف تعلك 

اللغة العربية. كىكذا ، فإف دكر اللغة العربية ، بالإضافة إلذ كونها كسيلة اتصاؿ  القرآف تعتٍ تعلم

 بتُ البشر ، ىو أيضنا كسيلة اتصاؿ بتُ ابػادـ كخليك في شكل صلبة كصلبة كما إلذ ذلك.

الإسلبـ دين كامل لو الأكلوية للبشرية بصعاء. لذلك ، نظرنا لانتشار الإسلبـ في بصيع ف

فقد انتشر تعليم اللغة العربية في بصيع أبكاء العالد الإسلبمي )على الأقل قراءة  أبكاء العالد ،

الصلوات( ، ككذلك مع أىداؼ أخرل ، كىي القدرة على فهم التعاليم الإسلبمية بشكل مثالر 

 كابغفاظ على نقاء الشريعة الإسلبمية من ابغاضر كابؼستقبل.
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اللغة العربية باىتماـ خاص من ابػبراء ، أم الرغبة بدءنا من ابغقائق ابؼذكورة أعلبه ، برظى 

في التنشئة الاجتماعية كابغضارة العربية كلغة قياسية دكلية ، كبالتالر فإف ابغكومة بذعل برامج 

تدريس اللغة العربية موضوعنا لو نفس ابؼكانة مثل غتَىا ، في كل من ابؼدارس الدينية كابؼدارس 

 الأخرل. مشتًؾ.

تفعيل ابؼنهج الذم بودث عندما يكوف ىناؾ تفاعل بتُ الطلبب كبيئة  التدريس ىو ك

التعلم التي ينظمها ابؼعلم لتحقيق الأىداؼ. بينما تتميز عملية التدريس أك تفاعل التعلم بوجود 

عدد من ابؼكونَّت ابؼتًابطة مع بعضها البعض ، كىي الأىداؼ كابؼواد كالأساليب كالتقنيات 

 لتقييمات.كابؼناىج كالوسائط كا

ندرؾ بصيعنا أف التعليم في مرحلة الطفولة ابؼبكرة لو دكر استًاتيجي كىو في نفس الوقت 

حاسم لعملية تنمية الأطفاؿ في المجتمع ، لأنو في سن مبكرة تبدأ جوانب بـتلفة من شخصية 

التنموية  الشخص في التطور كالنمو. بودد النمو كالتطور في مرحلة ما بقاح الشخص في تنفيذ ابؼهاـ

 في مرحلة لاحقة من التطور ، بدا في ذلك من حيث تطوير اللغة.

عملية التدريس كالتعلم ىي نشاط لتنفيذ مناىج مؤسسة تعليمية من أجل التأثتَ على ك 

الطلبب في برقيق الأىداؼ التي تم برديدىا. الغرض من التعليم ىو في الأساس توجيو الطلبب إلذ 

كأخلبقيا كاجتماعيا حتى يتمكنوا من العيش بشكل مستقل كأفراد  تغيتَات في السلوؾ فكريا

 كككائنات اجتماعية.
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 من ، الطريقة اختيار عند. العربية اللغة تدريس في للنجاح مساعد عامل ىي الطريقةك 

 في للغاية داعمة ككلها ، ابؼقدمة ابؼواد خلبؿ من برقيقها بهب التي الأىداؼ مراعاة الضركرم

 نَّجحة الطريقة أكانت سواء ، كعيوب مزايا بؽا الطريقة أف ندرؾ أف كبهب. كالتعلم سالتدري عملية

 .ابؼتاحة كابؼرافق ابؼقدمة كابؼواد الأىداؼ مع إجراءاتها على اعتمادنا ، لا أـ

بىتلف عن الواقع ابغالر. بشكل عاـ ، لا يزاؿ كل تدريس للغة العربية في إندكنيسيا ، 

ية الإسلبمية أك ابؼؤسسات الربظية أك حتى ابعامعات ، مقصورنا على سواء في ابؼدارس الداخل

استخداـ طريقة قويد كات تربصة التي لا تستطيع سول إنتاج مهارات تقبّمية )القراءة كالاستماع( ، 

كلكن في القدرة على التواصل كواحد من مطالب العصر لا تزاؿ ضعيفة. لا تزاؿ الاستًاتيجيات 

ا مع الأبماط ابؼستخدمة في ابؼاضي.كالأنظمة ابؼستخدم   ة في الغالب تقليدية جدن

كفى الإرتقائها اللغة العربية ىي اللغة كاحدة من العديدة في العالد. ( ٜٛ :ٕٔٔٓ) ىتَماكاف

   مشاركة فى تعلمها حتى، كلكن الشعوب الأخرل فى التعليمت للنطقتُ بهامعلوـ ليس فقد 

لشعوب الإندكنيسي، اللغة العربية ليست جزء ل مل الدين الإسلبـ.تستعملها. كعلى العموـ لتعلم كتع

ىي  لشعوب الإندكنيسيكبالنظر ا، كلكن كمالغة كثيقة الصلة بالأبعاد الدينية ،من لغة أجنبية دكلية

كزارة التًبية  كمن بينها بسرّ ألأغلبية ابؼسلمة. كذلك، اللغة العربية ىي أمر شيئ لنشر فى الإندكنيسي، 

 .اللغة العربية من التًبية الأطفاؿ حتى ابعامعة كتعليم
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باللغة العربية لتتطورىا،  الكلبـفيوجد العديد من العوامل التي بيكن أف تدعم قدرة ابؼرء على 

أكلا إتقاف  ابؼفرذات ،ثانيا، الشجاعة للقوؿ حتى لو كاف خاطئان. ثالثا، الأصدقاء أك بيئة اللغة. تعلم 

كلذلك،   تستخدـ اللغة في ابغياة اليومية غالبان ما يواجو عقبات كعقبات بـتلفة.لغة أجنبية في بيئة لا

فإف تطبيق )التاغبيق( من التعود على اللغة العربية مهم جدا في ابغياة اليومية سواء في نطاقات صغتَة 

 .كمن ابؼؤكد أف تطوير مهارة الكلبـ اللغة العربية ىو أمر داعم للغاية أك كاسعة.

كغرض  بتُ تعلم اللغة العربية الإلتباسكما في عملية التعلم توجد ( ٜٛ :ٕٔٔٓ) افىتَماك 

التفستَ، الفقو،  مثل التعلم)إتقاف اللغة( ككأدكات لإتقاف ابؼعرفة الأخرل باستعمل اللغة العربية )

 بحيث لا تعمل عملية التعلم بالشكل الغية كتركزات. ابغديث، كغتَ ذلك(

نعرؼ في عملية تعلم تعليم لغة تعرؼ باكتساب اللغة  كتعلم  كما  (ٕ٘ٓٓ:ٗٙٔإفندل )

ك اكتساب ىو عملية اتقاف اللغة الثانية بشكل طبيعي من خلبؿ اللبكعي من خلبؿ التواصل  اللغة.

مباشرة مع الشخص باستخداـ اللغة. في حتُ أف التعلم ىو عملية إتقاف اللغة ، كخاصة قواعدىا ، 

 ل ابؼعلمتُ أك نتيجة للتعلم الذاتي.بوعي نتيجة للتدريس من قب

 ٓٙ  رع  سامبربهوال، كالتي يتم تناكبؽا في الشسونَّف أمفيمدرسة مهنية   في البيئة العربية

الدراجات النارية  تقنيةىي  لديو بزصصاتفي مدرسة مهنية سونَّف أمبل  .بقييو ربهو بعمنطقة قرية بان

 ٜٔىندسة سبكات الكمبيوتر  ٓٔثو فى الفصل مبيوتر، البحث بنفسو يأخد بحسبكات الك تقنيةك 

 .مصممة بهذه الطريقة شخصا
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مدرسة مهنية سونَّف أمفيل عملية تعلم اللغة العربية باستخداـ طريقة ابؼباشرة  من خلبؿ   في

تقدنً مواد اللغة العربية حيث يستخدـ ابؼعلم مباشرة اللغة العربية كلغة للتعليم، كلا يستخدـ أم لغة 

تدريس. إذا كاف في منتصف التعلم يوجد كلمة لا يفهمها الطالب ثم ابؼعلم سوؼ يشرح من أـ في ال

 .خلبؿ التظاىر، كالتظاىر، كإظهار الأخر

 سونَّف أمفيلبرت رعاية مؤسسة مدرسة مدرسة مهنية سونَّف أمفيل يفتًض ابؼؤلف أف 

العربية. ىذا لأف ىناؾ طلببان الإسلبمية الداخلية ، يعاني من مشاكل في التدريس في بؾاؿ الدراسات 

باللغة العربية ، مع كجود كسائط مثل أجهزة العرض كغرؼ معمل اللغة ، فمن  لكلبـأقل اىتمامنا با

ابؼتوقع بالتأكيد أف يتمكن الطلبب من استيعاب دركس اللغة العربية بشكل أفضل. ترجع بعض 

لمتُ القدامى على استخداـ العوامل التي تسبب نقص التعلم الأقصى إلذ نقص تدريب ابؼع

 التكنولوجيا.

بؽذا السبب ، بهب أف يكوف ابؼعلم قادرنا حقنا على اختيار كبرديد استًاتيجيات لتدريس 

طرؽ تعليم اللغة العربية ابؼناسبة كابؼناسبة لتطبيقها في عملية التدريس كالتعلم ، لأف مواد الدرس التي 

ليب كالاستًاتيجيات ستكوف في الواقع. بذعل من الصعب يتم تقدبيها بغض النظر عن استخداـ الأسا

 على ابؼعلمتُ برقيق الأىداؼ.
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 البحث أسئلة .ب‌

 :، كىيأسئلة البحثاستنادا إلذ الوصف أعلبه، بيكن للمؤلف أف يأخذ 

درسة بابؼفي الصف العاشر مهارة الكلبـ في زيادة رغبة  استًاتيجية معلمي اللغة العربيةكيف  .ٔ
 ؟ٕٕٔٓ/ٕٕٓٓبيوبقى السنة الدراسيّة  -سونَّف أمفيلهنية فولدم ابؼ

في الصف العاشر مهارة الكلبـ في زيادة رغبة  استًاتيجية معلمي اللغة العربية ميقيت كيف .ٕ
 ؟ٕٕٔٓ/ٕٕٓٓبيوبقى السنة الدراسيّة  -هنية فولدم سونَّف أمفيلابؼدرسة بابؼ
 

 اهداف البحث .ج‌

 البحث ىو كجنبا إلذ جنب مع أسئلة البحث، كالغرض من ىذا

في الصف العاشر مهارة الكلبـ في زيادة رغبة  استًاتيجية معلمي اللغة العربية تعريفل .ٔ
 ٕٕٔٓ/ٕٕٓٓبيوبقى السنة الدراسيّة  -هنية فولدم سونَّف أمفيلابؼدرسة بابؼ

درسة بابؼفي الصف العاشر مهارة الكلبـ في زيادة رغبة  استًاتيجية معلمي اللغة العربية قييملت .2
 ٕٕٔٓ/ٕٕٓٓ بيوبقى السنة الدراسيّة -فولدم سونَّف أمفيلهنية ابؼ

 أسئلة البحثتحديد  .د‌

يتم استخداـ برديد ابؼشكلة لتجنب أم ابكرافات أك توسيع في ابؼوضوع بحيث يكوف البحث 

أكثر تركيزنا كيسهل ابؼناقشة حتى تتحقق أىداؼ البحث. فيما يلي بعض بؿددات ابؼشكلة في 

 ىذه الدراسة:

مدرسة مهنية حوؿ استًاتيجية كتقييم اللغة العربية في  ابؼعلومات فقط النطاؽ يشمل .ٔ

 .سونَّف أمفيل فولدم
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مدرسة مهنية ابؼعلومات ابؼقدمة ىي: تتعلق بالأساليب كالاستًاتيجيات كالتعلم في  .ٕ

 باللغة العربية لكلبـفي زيادة الاىتماـ با ليوـاسونَّف أمفيل 

 فوائد البحث .ه‌

 مكونَّت: ٗ سوؼ تقسم إلذ فوائد البحث

 الباحث .ٔ

 ة على تنمية ابؼوارد البشرية، من الفوائد، كاحدة منها ىي ابؼساعد كثتَكبالنسبة للمؤلف  

 .باللغة العربية الكلبـيجعل ابؼؤلف أكثر كفاءة في ف

 موقع البحث .ٕ

باللغة العربية في الفصوؿ الدراسية كالبيئة ابؼدرسية، كبالتأكيد  الكلبـتقدنً معلومات عن أبنية 

 باللغة العربية. لكلبـقدنً مسابنة علمية حوؿ الاستًاتيجيات في زيادة الاىتماـ بات

 بلوؾ أكونج دارالسلبـ الإسلبميةجامعة  .ٖ

 باللغة العربية الكلبـسابناة في زيادة الاىتماـ في ابؼ

 القدنً الباحث .ٗ

ث ابؼهرة  كمن ابؼتوقع أف تستخدـ نتائج ىذه الدراسة من قبل الباحث القادـ في إجراء أبحا

 باللغة العربية. الكلبـكلبـ ابػصصات البحث الذم يزيد من الاىتماـ في 
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 هيكل البحثو.   

فتتكوف مقتًحات البحث لأطركحة نوعية من: ( ٕٕٔٓ:ٗٙقسم اللغة العربية ) 

البداية، ابعزء الرئيسي، ابعزء الأختَ كابؼلحق. كيعتٍ بذميع اقتًاح ما تقدنً نصف الأطركحة، أم من 

فصل الأكؿ إلذ الفصل الثالث. المحتول ىو تقريبا نفس الفصوؿ الأكؿ كالثاني كالثالث في أطركحة، ال

إلا في بعض الأحياف كىناؾ تغيتَ طفيف بعد تنفيذ البحوث / بصع البيانَّت في ىذا المجاؿ. كلذلك، 

 :بهب أف يكوف إعداد ابؼقتًحات نَّضجا. ابؼنهجيات من أطركحات نوعية اقتًاحات

 ؼلبالغ صفحة .أ‌

 صفحة الغلبؼ الداخل .ب‌

 متطلبة الدرجة .ج‌

 موافقة ابؼشرؼ .د‌

 االإعتماد من طرؼ بعنة ابؼناقشة .ه‌

 شعار كإىداء .و‌

 بياف صحة الكتابة .ز‌

 مستخلص البحث .ح‌

 نًكلمة الشكر ك التقد .ط‌

 بؿتوات البحث .ي‌

 قائمة ابعداكؿ .ك‌
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 قائمة الصورة .ل‌

 ابؼلبحق .م‌

 الأكؿ ابؼقدمة باب

 خلفية البحث .ٔ

 أسئلة البحث .ٕ

 أسئلة البحثبرديد  .ٖ

 البحثأىدؼ   .ٗ

 فوائد البحث .٘

 دراسات السابقة .ٙ

 ىيكل البحث .ٚ

 مراجعة النظرية الثانى باب     

 النظرية اتدراس .ٔ

 إطار ابؼفاىيمي .ٕ

 جر أدة .ٖ

 ابؼنهجية البحث باب الثالث      

 منهجية كنوع البحث .ٔ

 ابؼوقع ككقت البحث .ٕ
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 باحثتُالحضور  .ٖ

 البحث كحدة .ٗ

 در البيانَّتامص .٘

 بصع البيانَّت أسلوب .ٙ

 صلبحية البيانَّتالتحقق من  .ٚ

 تقنية برليل البيانَّت .ٛ

 نتائج البحثعرض  البيانت ك  باب الرابع     

 نتائج البحث .ٔ

 عرض  البيانت .ٕ

 الإختتاـباب ابػامس 

 الإستنتاج .ٔ

 الإفتًاحات .ٕ

 قائمة ابؼراجع

كبوتوم ابعزء الأختَ من اقتًاح البحث على قائمة بابؼكتبات ابؼكتوبة كفقا لشكل أسلوب 

كن رؤيتو في دليل الفصل الرابع كابؼلحقات التي برتوم على الأدكات/الأدكات ىارفارد الذم بي

 ابؼستخدمة في بصع البيانَّت.
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 الثانى بابال

 دراسات السابقة .أ 

عن بؾموعة متنوعة من الأدب  دراسات السابقة ىي الباحثككانت ( ٖٕٓٓ:ٖ) سيمبودا

يز على ابؼشاكل التي بست دراستها. دراسات السابقة التي ذات الصلة أك ذات الصلة إلذ التًكمن 

 كيعتبر ىذا البحث مهم لتجنب الانتحاؿ.

رة كلبـ امن البحث عن الباحثتُ، كتبتُ العديد من نتائج البحثية في شكل أطركحة حوؿ مه

 بدا بينهم:

 ٕٚٔٓنتَمالا فيلدزا فرخانة، طالبة بزصص في صف تعليم اللغة العربية البحث ابعامعى 

كومية ابغمدرسة الثنوية بابقار نغارا)جامعة الإسلبمية  رة الكلبـ طلبب بفتازين فيابعنواف "تعلم مه

 . فوركاكتَطا(

ىو استنتاج أفّ يتوقّع طالبات أف يكوف بيكن أف يدرّس جيّدا ما يتلقّى البحث ابعامعى في 

العربية يكوف علمت حتّى مع بصل بسيطة أك بؿادثات قصتَة. الأسالوب ابؼستخدمة في تعلم اللغة 

 ىي المحدسة كابغصة كالمحاضرات ك الأسئلة كالغناء كابؼفردات كابغفظ كالإنشاء.

 الكلبـ مهارةة أكجو تشابو بتُ استخداـ يوجد عدنتَمالا فيلدزا فرخانة ك البحث ابعامعى 

 طريقة ابؼستخدمة.ك 
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ؤلف يريد نتَمالا فيلدزا فرخانة  يوجد اختلبفات بهب دراستها إذا كاف ابؼكبحث ابعامعى 

بحث ابعامع  نتَمالا فيلدزا ك أف يدرس حوؿ استًاتيجيات لزيادة الاىتماـ باللغة العربية بينما، 

 مهرة الكلبـ كالأشياء التي درسنها بـتلفة أيضا كبالتأكيد تنتج نتائج بـتلفة. تدرس حوؿ تعلم

بعنواف  ٕٕٔٓـ يويوف بناة ابؼولانى، طالبة في صف تعليم اللغة العربية لعا كبحث ابعامعى

"استًاتيجيات معلمي اللغة العربية في التغلب على الطلبب الذين بهدكف صعوبة في قراءة اللغة 

فى  جامعة الإسلبمية سونَّف كاليجاغا(.ماغوكاىارجا) العربية في الصف السابع ابؼدرسة الثنوية

ة اللغة العربية ترجع إلذ كقد استخلص إلذ أف الصعوبة التي يواجهها الطلببة في قراء البحث ابعامعى

 صعوبة حفظ رسائل ابؽيجاية التي بؽا تأثتَ على صعوبات القراءة.

 يوجد عدة معادلات بينهما باستخداـ طريقة ابؼباشرة. من البحث ابعامعى 

الفرؽ الذم بهب دراستو إذا درس ابؼؤلف استًاتيجية الاىتماـ  يوجدمن بحث ابعامعى ك 

يويوف ىيمتوؿ مولاني استًاتيجية الاىتماـ في  بحث ابعامعىبينما تدرس باللغة العربية ك  الكلبـفي 

 .قراءة اللغة العربية. كالأشياء التي استعرضناىا كانت بـتلفة أيضان 

بعنواف  ٕٕٓٓمن البحث ابعامعى محمد رزقى أكلر بزصص الطالب في صف تعليم اللغة العربية 

ليلتَ، رانديغا،   ٕص معهد التوجو الإسلبمي "استًاتيجية مهارة الكلم للتعلم في صف  التخص

 .جامعة الإسلبمية فوركاكتَطا()ٕٕٔٓ/ٕٕٓٓيوماس العاـ الدراسى كيباستُ بان
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استخداـ أسلوب البحث ابؼيداني. كالبيانَّت البحثية من  من البحث ابعامعى محمد رزقى أكلر

ستخدـ برليل البيانَّت تقنيات خلبؿ ابؼلبحظات كابؼقابلبت كالتوثيق. في حتُ أف برليل البيانَّت ي

 عرض البيانَّت، كسحب الاستنتاجات. -ابغد من البيانَّت 

كمن البحث النتائج أف الأستاذ في تقدنً التعلم لتحستُ مهارة الكلم من خلبؿ الاىتماـ 

بدبادئ استًاتيجيات التعلم، مثل: ابؼوجهة بكو الأىداؼ، كالنشاط كالنزاىة. يستخدـ الأستاذ 

ت متنوعة، بدا في ذلك: بفارسة ابؼفرذات، كالإجابة على الأسئلة، كإعادة الكلبـ، كبسارين استًاتيجيا

ابعمعيات كبرديد ابؽوية، ك ابغفض ابغوار ، كركاية القصص، كابؼناقشة. كلكن لا تزاؿ ىناؾ أشياء 

 لد برظ بالإىتماـ مثل مبدأ الفردية كعوامل الكفاءة الأساسية ابؼتوقعة.

طريقة البحث محمد رزقي  امعى محمد رزقى أكلر  يوجد اختلبفات فيما بينهافمن البحث ابع .

أكليا باستخداـ طريقة البحث ابؼيداني في حتُ أف الباحثتُ استخداـ طريقة البحث النوعي كالأشياء 

 التي درستمختلفة أيضا.

 دراسة النظرية .ب 

احثوف كدليل ىو سكتُ برليلية سيستخدمها الب ةالدراسة النظري( ٕٛٓٓ:ٕٗأسيو )

بحيث بيكن للباحثتُ تقدنً كصف نظرم موجز  ةالنظري الدراسةلأنشطتها البحثية. يتم إعطاء

 .ككاضح لبعض ابؼؤلفات ذات الصلة بابؼوضوع الذم سيتم دراستو
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 إستيرتيجية فيتعر  .1

كالاستًاتيجية ىي العلم كالفن الذم يستخدـ من قبل بصيع مصادر  (ٕ٘ٓٓ:ٕ)إفندل

تنفيذ حكمة معينة في ابغرب كالسلبـ. ك فهم الاستًاتيجية في تعليم اللغة ىو أف بـتلف الدكؿ ل

 .الاستًاتيجية ىي ترتيب دقيق للخطط ابؼتعلقة بالأنشطة لتحقيق الأىداؼ الصحيحة

للبداء في الاىتماـ بنهج التعلم ىو بؿاكلة شرح ابؼصطلحات التي غالبا ما تتطور بسبب 

تُ كل من ابؼصطلحات التالية، كىي النهج كالأسلوب كالاستًاتيجيات أك التشابو كالعلبقة الوثيقة ب

تقنيات التعلم. كلتمييز ابؼصطلحات الثلبثة، قدـ الباحثوف نظرة عامة على ابؼصطلحات الثلبثة. 

النهج ىوالبحث مشتًؾ للؤسلوب ، في حتُ أف الأسلوب ىي البحث ابؼشتًكة للبستًاتيجيات أك 

 .يذ الاستًاتيجيات ، فضلب عن التقنيات ىو شكل من أشكاؿ تنفيذ الأسلوبالطرؽ ابؼستخدمة لتنف

 مكونات الإستراتيجية  .2

مكونَّت لاستًاتيجيات التعلم ، كىي أنشطة التعلم  ٘إف ىناؾ  كقاؿ( ٚٔٓٔ:٘كحي الدين )

 الأكلر ، كتقدنً ابؼعلومات ، كمشاركة الطلبب ، كالاختبارات كأنشطة ابؼتابعة.

لتعلم الأكلية. أنشطة التعلم الأكلية بؽا دكر مهم في عملية التعلم. في ىذا أكلا ، أنشطة ا

النشاط ، من ابؼتوقع أف بهذب ابؼعلموف اىتماـ الطلبب بابؼوضوع الذم سيتم تقدبيو. ستكوف 

الأنشطة الأكلية التي يتم تقدبيها بطريقة مثتَة للبىتماـ قادرة على برفيز الطلبب على التعلم. كما 
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فالأمر متًكؾ لك ... "، الأمر نفسو ينطبق …. الإعلبف: "الانطباعات الأكلذ مغرية للغاية جاء في

على الطلبب الذين يواجههم ابؼعلموف )ابؼعلموف(. الطريقة التي يقدـ بها ابؼعلم ابؼوضوع من خلبؿ 

معتُ ستؤثر  أمثلة توضيحية للحياة اليومية أك الطريقة التي يتأكد بها ابؼعلم من فوائد تعلم موضوع

بشكل كبتَ على الدافع التعليمي للطلبب.بيكن تنفيذ أنشطة التعلم الأكلر من خلبؿ التقنيات 

 .التالية

اشرح أىداؼ التعلم التي يتوقع أف بوققها بصيع الطلبب في نهاية نشاط التعلم. من خلبؿ  .ٔ

ك ، يتم ىذا النشاط ، سيعرؼ الطلبب ما بهب تذكره كحلّو كتفستَه. بالإضافة إلذ ذل

مساعدة الطلبب على تركيز استًاتيجيات التعلم على نتائج التعلم ، كبهب على ابؼعلمتُ 

نقل أىداؼ التعلم باستخداـ الكلمات كاللغة التي يسهل فهمها من قبل الطلبب. بشكل 

عاـ ، غالبنا ما بىتبر الطلبب التفستَات باستخداـ الرسوـ التوضيحية للحالة في ابغياة 

كفي الوقت نفسو ، بالنسبة للطلبب الأكثر نضجنا ، بيكن قراءتها كفقنا لصياغة اليومية. 

 أىداؼ التعلم التي بست صياغتها.

إجراء الإدراؾ ، في شكل أنشطة تربط بتُ ابؼعرفة القدبية كابؼعرفة ابعديدة التي بهب تعلمها.  .ٕ

فة التي بهب تعلمها. بيكن أظهر للطلبب العلبقة الوثيقة بتُ ابؼعرفة التي لديهم بالفعل كابؼعر 

ا بالقدرة كالثقة بالنفس حتى يتجنبوا القلق كابػوؼ من مواجهة  أف بىلق ىذا النشاط إحساسن

 الصعوبات كالفشل
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ثانيان ، إيصاؿ ابؼعلومات. في ىذا النشاط ، سيحدد ابؼعلم بالضبط ما ىي ابؼعلومات 

ىذا ىو مكاف التفستَ الرئيسي بعميع كابؼفاىيم كالقواعد كابؼبادئ التي بهب تقدبيها للطلبب. 

ابؼواد التعليمية. ابػطأ الرئيسي الذم بودث غالبنا في ىذه ابؼرحلة ىو تقدنً الكثتَ من ابؼعلومات 

، خاصةن إذا كانت معظم ابؼعلومات غتَ ذات صلة بأىداؼ التعلم. بالإضافة إلذ ذلك ، بهب 

ا ابؼوقف كال ظركؼ التي يواجهونها. ىناؾ العديد من على اختصاصيي التوعية أف يفهموا جيدن

 الأشياء التي بهب أخذىا في الاعتبار عند تسليم ابؼعلومات ، كىي التًتيب كالنطاؽ كنوع ابؼادة.

أمر التسليم. بهب أف يستخدـ ترتيب تسليم ابؼوضوع النمط الصحيح. يعُطى ترتيب  .ٔ

شياء المجردة أك من الأشياء ابؼادة بناءن على مراحل التفكتَ من الأشياء ابؼلموسة إلذ الأ

ا أك التي يصعب القياـ بها.  البسيطة أك التي يسهل القياـ بها إلذ الأشياء الأكثر تعقيدن

بالإضافة إلذ ذلك ، من الضركرم أيضنا الانتباه إلذ ما إذا كاف بهب تسليم ابؼادة 

ة أك من ابؼمارسة إلذ بالتتابع أك ربدا يتم بزطيها أك تقليبها ، مثل من النظرية إلذ ابؼمارس

النظرية. سيسهل ترتيب التسليم ابؼنتظم للمعلومات على الطلبب فهم ما يريد ابؼعلم نقلو 

 بسرعة.

نطاؽ ابؼواد ابؼقدمة. يعتمد حجم ابؼادة التي يتم تسليمها أك نطاؽ ابؼادة حقنا على  .ٕ

بؼادة خصائص الطلبب كنوع ابؼادة التي تتم دراستها. بشكل عاـ ، تم كصف نطاؽ ا

عند برديد أىداؼ التعلم. إذا كانت أىداؼ التعلم برتوم على بؿتول حوؿ ابغقائق ، 

فإف النطاؽ يكوف أصغر من أىداؼ التعلم التي برتوم على بؿتول حوؿ الإجراء. ما 
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بوتاج اختصاصيو التوعية إلذ الانتباه إليو عند تقدير حجم ابؼادة ىو تطبيق نظرية 

لى أف الأجزاء الصغتَة ىي كحدة ذات مغزل عند دراستها ابعشطالت. تنص النظرية ع

 ككل كأف الكل لا معتٌ لو بدكف ىذه الأجزاء الصغتَة.

ابؼواد التي سيتم تسليمها. ابؼوضوع ىو بشكل عاـ مزيج من أنواع ابؼواد في شكل معرفة  .ٖ

)حقائق كمعلومات مفصلة( ، كمهارات )خطوات ، كإجراءات ، كظركؼ ، كشركط 

كابؼواقف )التي برتوم على آراء أك أفكار أك اقتًاحات أك ردكد(. تنقسم  معينة( ،

الدركس إلذ أربعة أنواع ، كىي ابغقائق كابؼفاىيم كابؼبادئ كالإجراءات. في بؿتول ىذا 

الدرس ، بيكن ملبحظة أف كل نوع من أنواع الدركس يتطلب بالتأكيد استًاتيجيات 

اتيجية التعلم ، بهب على اختصاصيي التوعية تسليم بـتلفة. لذلك ، عند برديد استً 

أكلان فهم نوع ابؼوضوع الذم سيتم تقدبيو من أجل ابغصوؿ على استًاتيجية تعليمية 

 مناسبة. مثاؿ:

إذا طلُب من الطلبب تذكر اسم كائن أك رمز أك حدث ، فهذا يعتٍ أف ابؼادة في ك  .ٔ

شكل بؿاضرات كأسئلة  شكل حقائق ، بحيث تكوف استًاتيجية التسليم البديلة في

 كأجوبة.

إذا طلُب من الطلبب ذكر تعريف أك كتابة خصائص شيء ما ، فهذا يعتٍ أف ابؼادة ك  .ٕ

في شكل مفهوـ ، بحيث تكوف استًاتيجية التسليم البديلة في شكل تلبكة أك مهمة أك 

 مناقشة بصاعية.
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لعلبقة بتُ إذا طلُب من الطلبب الربط بتُ عدة مفاىيم أك شرح ظركؼ أك نتائج اك  .ٖ

عدة مفاىيم ، فهذا يعتٍ أف ابؼادة في شكل مبادئ ، بحيث تكوف استًاتيجيات التسليم 

 البديلة في شكل مناقشات موجهة كدراسات حالة.

ثالثا: مشاركة الطلبب. مشاركة الطلبب مهمة للغاية في عملية التعلم. ستكوف عملية التعلم أكثر 

مباشرة كذات صلة بأىداؼ التعلم التي تم برديدىا.ىناؾ العديد بقاحنا إذا نفذ الطلبب بنشاط بسارين 

 من الأشياء ابؼهمة ابؼتعلقة بدشاركة الطلبب.

بهب تنفيذ التمارين كابؼمارسات بعد إعطاء الطلبب معلومات حوؿ ابؼعرفة كابؼهارة   .ٔ

لتالر ىو كالسلوؾ. من أجل استيعاب ابؼادة حقنا )ثابتة نسبينا كمستقرة فيها( ، فإف النشاط ا

 أنو بهب منح الطلبب الفرصة بؼمارسة أك بفارسة ىذه ابؼعرفة كابؼواقف كابؼهارات.

تعليق. بدجرد أف يظهر الطلبب سلوكيات معينة كنتيجة لتعلمهم ، يقدـ ابؼعلم ملبحظات  .ٕ

على نتائج التعلم. من خلبؿ التعليقات التي يقدمها ابؼعلموف ، سيعرؼ الطلبب على الفور 

ت الإجابات التي قاموا بها ىي الأنشطة التي قاموا بها صحيحة / خاطئة ، أك ما إذا كان

صحيحة / غتَ صحيحة أك ىناؾ شيء بوتاج إلذ تصحيح. بيكن أف تكوف التعليقات في 

شكل تعزيز إبهابي كتعزيز سلبي. من خلبؿ التعزيز الإبهابي )جيد ، جيد ، صحيح ، كما إلذ 

ا السلوؾ في ابغفاظ عليو أك إظهاره من قبل الطلبب. من ذلك( ، من ابؼأموؿ أف يستمر ىذ

نَّحية أخرل ، من خلبؿ التعزيز السلبي )غتَ مناسب ، خاطئ ، بوتاج إلذ برستُ ، كما 

 إلذ ذلك( ، من ابؼأموؿ أف يتم القضاء على السلوؾ من قبل الطلبب.
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م إجراؤىا عادةن بواسطة الرابع ، الاختبار. ىناؾ نوعاف من الاختبارات أك التقييمات التي يت

معظم ابؼعلمتُ ، كبنا الاختبار القبلي كالبعدم. بشكل عاـ ، يتم استخداـ الاختبار من قبل 

ابؼعلمتُ بؼعرفة ما إذا كانت أىداؼ التعلم المحددة قد برققت أـ لا كما إذا كانت ابؼعرفة كابؼهارات 

ار عادةن في نهاية نشاط التعلم بعد أف بير كابؼواقف بفلوكة بالفعل للطلبب أـ لا. يتم تنفيذ الاختب

الطلبب بعمليات تعلم بـتلفة ، أم شرح الأىداؼ في بداية نشاط التعلم ، كتقدنً ابؼعلومات في 

شكل مواد تعليمية . بالإضافة إلذ ذلك ، يتم تنفيذ الاختبار أيضنا بعد قياـ الطلبب بالتمرين أك 

 ابؼمارسة.

طة ابؼتابعة ، من حيث ابؼبدأ ، تتعلق بنتائج الاختبارات التي تم خامسان: متابعة الأنشطة. أنش

إجراؤىا. لأف جوىر الأنشطة ابؼتقدمة ىو برستُ نتائج تعلم الطلبب. ىناؾ العديد من الأنشطة 

 التي بيكن القياـ بها لتحستُ نتائج تعلم الطلبب.

 مبادئ استخدام الإستراتيجية .3

فريدة كتفردىا. لا توجد استًاتيجية تعلم معينة أفضل كل استًاتيجية تعلم بؽا خصائصها الك 

من استًاتيجية تعلم أخرل. بؽذا السبب ، بهب أف يكوف اختصاصيو التوعية قادرين على اختيار 

الاستًاتيجيات التي تعتبر مناسبة للموقف. ىناؾ أربعة مبادئ عامة بهب على اختصاصيي 

 جيات التعلم ، كىي:التوعية الانتباه إليها عند استخداـ استًاتي
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موجهة بكو ابؽدؼ. في نظاـ التعلم ، ابؽدؼ ىو ابؼكوف الرئيسي. بهب متابعة بصيع أنشطة  .ٔ

ابؼعلمتُ كالطلبب لتحقيق أىداؼ بؿددة مسبقنا ، لأف بقاح استًاتيجية التعلم بيكن رؤيتو 

 من بقاح الطلبب في برقيق أىداؼ التعلم.

من ابغقائق أك ابؼعلومات فحسب ، بل يعتٍ  النشاط. لا يقتصر التعلم على حفظ عدد .ٕ

أيضنا القياـ ، كاكتساب خبرات معينة كفقنا للؤىداؼ ابؼتوقعة. لذلك ، بهب أف تكوف 

استًاتيجيات التعلم قادرة على تشجيع نشاط الطلبب ، سواء النشاط البدني أك الأنشطة 

 النفسية مثل النشاط العقلي.

ر كل طالب على حدة. على الرغم من أف ابؼعلمتُ يقوموف الفردية. التدريس ىو بؿاكلة لتطوي .ٖ

بتدريس بؾموعة من الطلبب ، فإف ما يريدكف حقنا برقيقو ىو تغيتَ سلوؾ كل طالب. ابؼعلم 

طالبنا ينجحوف بصيعنا في برقيق ابؽدؼ ؛ كعلى العكس يقاؿ  ٓٗالناجح ىو إذا تعامل مع 

طالبنا لا ينجح في برقيق  ٖ٘البنا ك ط ٓٗأف ابؼربي الذم لا ينجح عندما يتعامل مع 

 أىداؼ التعلم.

التكامل. بهب أف ينُظر إلذ التدريس على أنو بؿاكلة لتطوير شخصية الطلبب بالكامل.  .ٗ

كبالتالر ، فإف التدريس لا يطور القدرات ابؼعرفية فحسب ، بل يطور أيضنا ابعوانب العاطفية 

يجيات التعلم قادرة على تطوير شخصية كالنفسية ابغركية. لذلك ، بهب أف تكوف استًات

 الطلبب بأكملها كالتي تشمل الإدراؾ كالعاطفة كالنفسية ابغركية بطريقة متكاملة.
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 ٖٕٔٓلسنة  ٕٖىذه ابؼبادئ الأربعة تتماشى مع اللبئحة ابغكومية رقم. القانوف رقم ك 

لهم كبفتع كبردم الذم ينص على أف عملية التعلم في الوحدة التعليمية تتم بشكل تفاعلي كم

كبرفيز الطلبب على ابؼشاركة الفعالة كتوفتَ مساحة كافية للمبادرة كالإبداع كالاستقلبلية كفقنا 

للمواىب كالاىتمامات كالتنمية البدنية ، ككذلك ابؼتعلمتُ النفسيتُ. بؽذا السبب ، تقوـ كل 

ة التعلم لتحستُ كفاءة كفعالية كحدة تعليمية بتخطيط التعلم كتنفيذ العملية التعليمية كتقييم عملي

برقيق كفاءات ابػربهتُ.كفقنا بؼعايتَ كفاءة ابػربهتُ كمعايتَ المحتول ، فإف مبادئ التعلم 

 ابؼستخدمة ىي:

 من الطلبب قيل للطلبب بؼعرفة ذلك. .أ‌

م يم إلذ التعلم القائم على مصادر التعليمن ابؼعلم باعتباره ابؼصدر الوحيد للتعل .ب‌

 ابؼختلفة.

 نصي إلذ عملية مثل تعزيز استخداـ النهج العلمي. من نهج .ج‌

 م القائم على المحتول إلذ التعلم القائم على الكفاءة.يمن التعل .د‌

 م ابعزئي إلذ التعلم ابؼتكامل.يمن التعل .ه‌

 من التعلم الذم يركز على إجابة كاحدة إلذ التعلم بإجابات متعددة الأبعاد. .و‌

 .من تعلم اللفظية إلذ ابؼهارات التطبيقية .ز‌

التحستُ كالتوازف بتُ ابؼهارات ابعسدية )ابؼهارات الصعبة( كابؼهارات العقلية  .ح‌

 )ابؼهارات اللينة(.
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 م الذم يعطي الأكلوية لتنمية كبسكتُ الطلبب كمتعلمتُ مدل ابغياة.يالتعل .ط‌

 م الذم بودث في ابؼنزؿ كابؼدرسة كالمجتمع.يالتعل .ي‌

خص طالب ، كفي أم م الذم يطبق مبدأ أف أم شخص مدرس ، كأم شيالتعل .ك‌

 مكاف يوجد فصل.

 الاستفادة من تكنولوجيا ابؼعلومات كالاتصالات لتحستُ كفاءة كفعالية التعلم. .ل‌

التعرؼ على الفركؽ الفردية كابػلفية الثقافية للطلبب )لائحة كزير التًبية كالثقافة  .م‌

لية (. فيما يتعلق بهذه ابؼبادئ ، تم تطوير معايتَ العمٕ-ٔ،  ٖٕٔٓلسنة  ٘ٙرقم 

التي تشمل التخطيط لعملية التعلم ، كتنفيذ عملية التعلم ، كتقييم نتائج التعلم ، 

 الاستًاتيجيات التي سيتخذىا الكاتب ىي كما يلي:كالإشراؼ على عملية التعلم.

 موعو ةاستراتيجية بناء المج.       4

 الاستًاتيجية التي سيتخذىا الكاتب ىي كما يلي:

 الفريق بناء استًاتيجية .ٔ

 استًاتيجية الكم .ٕ

 الفريق بناء استراتيجية .1

ىذه التقنية التدريس جيدة جدا لكسر ابعو ابؼتجمد في الفصوؿ ( ٜٕٓٓ:ٜٕ٘ىامركني )

. مشابهة للبحث عن زملبء الدراسة. ىذه التقنية لعبة الإرىاؽ الدراسية، لذلك يشار إليها باسم
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اـ. ىذه الاستًاتيجية تساعد على كبيكن برديد ىذا الصيد في عدد من الطرؽ كفئة من عدة أحج

 .كبرصل على ابغركة ابعسدية في بداية التعليمتطوير بناء الفريق 

 الطريقة:

العبارات  اشرؾعبارات كصفية لإكماؿ العبارة: ابحث عن شخص ..  ٓٔإلذ  ٙمن  اجعل .أ‌

 التي بردد ابؼعلومات الشخصية ك / أك بؿتول الدرس. استخدـ بعض ىذه ابؼقبلبت

 .تلفزيونيةإعلبنَّت 

 ٔ. ٔرسم 

 كزع العبارات على الطلبب كأعطِ الأكامر التالية: .ب‌

ىذا النشاط يشبو الصيد ، أم البحث عن أشخاص )أصدقاء( لديهم ابػصائص كما ىو ك 

عندما أعطي إشارة "ابدأ" ، بذوؿ في الغرفة بحثنا عن الأشخاص الذين . مكتوب على البطاقة

ا فقط في بياف ، يطابقوف البيانَّت ابؼوجودة على الب طاقات. أنت تستخدـ شخصنا كاحدن

حتى لو كاف لديو أكثر من تطابق. عندما تعثر على ابؼكافئ )التطابق( ، اكتب الاسم الأكؿ 

 للشخص.

عندما ينتهي معظم الطلبب ، أعط علبمة للتوقف عن الصيد كاجتمع مرة أخرل إلذ  .ج‌

 الفصل.
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أكلان. كالأىم من ذلك ، لاحظ نتائج قد ترغب في تقدنً مكافأة للشخص الذم ينتهي ك  .د‌

الفصل. قم بتطوير مناقشة موجزة لبعض نتائج كل نتيجة قد برفز الانتباه في موضوع 

 الدرس.

 إعلبنَّت تلفزيونية .ٔ

استًاتيجية افتتاحية رائعة للمتعلمتُ الذين يعرفوف بعضهم البعض إعلبنَّت تلفزيونية ىي 

 ناء فريق سريع.بالفعل. كقد أسفرت ىذه الاستًاتيجية عن ب

 أعضاء. ٙقسّم الطلبب إلذ فرؽ لا يزيد عدد أفرادىا عن  .أ‌

ثانية للئعلبف عن مشكلة في التعلم مع  ٖٓاطلب من كل فريق إنشاء إعلبف تلفزيوني مدتو  .ب‌

التًكيز ، على سبيل ابؼثاؿ ، على قيمتها بالنسبة بؽم )أك للعالد!( ، كابؼشاىتَ ابؼرتبطتُ 

 بالدرس ، كما إلذ ذلك.

بهب أف بوتوم الإعلبف على شعار )على سبيل ابؼثاؿ ، "العيش بالإبياف أفضل من العيش  .ج‌

(. اشرح أنو بهب أف يتطابق ابؼفهوـ العاـ  بابؼمتلكات"( كمرئي )على سبيل ابؼثاؿ ، الكرـ

 كبـطط الإعلبف. كلكن إذا أراد الفريق بسثيل إعلبنو ، فلب بأس بذلك أيضنا

 .فكارىم كامدح إبداع ابعميع.مشاركة أ قةاطلب من كل فر  .د‌
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 استراتيجية الكم .2

فهم كأساس الكم التعلم استًاتيجية التعلم الكم استًاتيجية التعلم ىو برنَّمج التعلم ابؼعجل التي 

تقدمها منتدل التعلم ، كىي شركة التعليم الدكلية التي تؤكد على تطوير ابؼهارات الأكادبيية كابؼهارات 

 الشخصية.

كفي البرنَّمج، بوصل الطلبب من سن التاسعة إلذ الرابعة كالعشرين  (ٗ، صفحة ٕٛٓٓ)بوبّّ، 

 على نصائح تساعدىم في الإبداع كالتواصل كتعزيز كبرستُ قدرتهم على إتقاف كل شيء في ابغياة.

تلفة ابؼوجودة في بغظة فيمكن تفستَ استًاتيجية التعلم الكمي على أنها تنسيق للتفاعلبت ابؼخ

التعلم كحوبؽا. كتشمل ىذه التفاعلبت عناصر للتعلم الفعاؿ التي تؤثر على بقاح الطالب. ىذه 

التفاعلبت بروؿ قدرات الطلبب الطبيعية كمواىبهم إلذ ضوء يفيد أنفسهم كالآخرين. توفر 

ابؼناىج الدراسية، كنقل  استًاتيجيات التعلم الكمي تعليمات بؿددة بػلق بيئة تعلم فعالة، كتصميم

مبادئ استًاتيجية التعلم الكمي استًاتيجية التعلم الكمي بؽا بطسة المحتول كتسهيل عملية التعلم.

 مبادئ:

كل شيء يتحدث ، بدا في ذلك بيئة الفصل الدراسي كلغة ابعسد كتصميم الدرس كما  .أ‌

ا من الأكراؽ إلذ ذلك. يرسل كل شيء في بيئة الفصل الدراسي إلذ لغة جسدؾ ، بدءن 

 التي توزعها إلذ خطط الدركس ، رسالة حوؿ التعلم.

بهب أف يدرؾ اختصاصيو التوعية كيفهموا أف مشاعر الطلبب كمواقفهم ستشارؾ كأف 

يكوف بؽا تأثتَ قوم على عملية التعلم. بؽذا السبب ، بهب أف يكوف ابؼعلموف قادرين 
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ة في التعلم بذعل الطلبب يتعلموف بسهولة على خلق متعة في التعلم ، لأف ابؼتعة أك ابؼتع

كبيكنهم حتى تغيتَ ابؼواقف السلبية. ىذا يعتٍ أف الشخص سيتعلم بأفضل ما لديو إذا  

 كاف بوب ما يتعلمو كيشعر بالسعادة للمشاركة فيو.

استخدـ التأكيدات لإضافة ابؼزيد من الفرح كبناء العلبقات )لتطوير التعاطف كالتفاىم 

زالة بصيع أنواع التهديدات من بيئة التعلم ، مثل الغضب أك السخرية أك ابؼتبادؿ( كإ

السخرية كغتَىا. لأنو عندما يتلقى الدماغ التهديدات كالضغط ، تقل قدرة الأعصاب 

على التفكتَ بعقلبنية. نتيجة لذلك ، لا يستطيع الدماغ الوصوؿ إلذ مهارات التفكتَ 

 .حقنا العليا كتقل قدرات التعلم لدل الطلبب

 كل شيء لو ىدؼ. كل ما بودث في التحويل ابػاص بك لو ىدؼ. .ب‌

التجربة قبل التسمية. بزلق التجربة ركابط عاطفية كفرصنا للمعتٌ أك التسمية. بزلق  .ج‌

التجربة أيضنا أسئلة ذىنية بهب الإجابة عليها ، مثل بؼاذا؟ كيف ماذا لذا ، فإف التجربة 

ئلة في أذىانهم ، كبذعلهم فضوليتُ ، كبعد ذلك تبتٍ فضوؿ الطلبب ، كبزلق ىذه الأس

تقوـ بتسميتهم. بالإضافة إلذ ذلك ، فإف أدمغتنا تتطور بسرعة في كجود بؿفزات معقدة 

، بفا بوفز الفضوؿ. لذلك ، بردث أفضل عملية تعلم بعد أف بىتبر الطلبب ابؼعلومات 

 قبل أف يكتسبوا ابظنا بؼا يتعلمونو.

بوب أف يتم التعرؼ عليو. ابغصوؿ على التقدير بهعلنا نشعر  نعتًؼ بكل جهد. ابعميع .د‌

بالفخر كالثقة كالسعادة. تدعم الأبحاث زيادة قدرات الطلبب بسبب اعتًاؼ ابؼعلم. 
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الطلبب الذين يشعركف بأنهم غتَ مقبولتُ كغتَ أكفاء سيكونوف بطيئتُ في استعادة 

ركج من الراحة ، عندما يتخذ ثقتهم. لأف التعلم بؿفوؼ بابؼخاطر كالتعلم يعتٍ ابػ

الطلبب ىذه ابػطوة ، فإنهم يستحقوف التقدير بؼهاراتهم كثقتهم. بؽذا العمل الشاؽ 

بوتاج إلذ الاحتفاؿ. لأف الاحتفاؿ بالعمل ابعاد سيشجعهم على تقوية شعورىم 

 بابؼسؤكلية كبدء عملية التعلم ابػاصة بهم.

حتفاؿ. كل بقاح كخطوة بكو النصر إذا كاف الأمر يستحق التعلم فهو يستحق الا .ه‌

ستحفز ابؼتعلم ، إذا كانت ىذه ابػطوة ترتكز على الاحتفاؿ. الاحتفاؿ ىو فطور 

الأبطاؿ. تقدـ الاحتفالات ملبحظات حوؿ التقدـ كتعزز الارتباط الإبهابي بالتعلم. 

على بالإضافة إلذ ذلك ، بيكن أف تزيد الاحتفالات أيضنا من اىتماـ الطلبب كبرفيزىم 

التعلم. من نَّحية أخرل ، إذا لد يتم الاحتفاؿ بنجاح الطالب أك تقويتو من خلبؿ 

إعطاء نتيجة بفتعة ، فإف القدرة أك ابؼهارة ابعديدة التي أتقنها بيكن أف تضيع أك تقل في 

التًدد. ما ينطوم عليو ىذا ابؼبدأ في التعلم ىو ابغاجة إلذ توفتَ بؿتول تعليمي مفيد 

لعالد خارج الفصل الدراسي كتقدنً التغذية الراجعة في شكل مكافآت للطلبب في ا

 كمكافآت لنجاح الطالب.

مبادئ الكم التعلم استًاتيجية التعلم الكم استًاتيجية التعلم الكمي لديها بطسة مبادئ. أكلان،  ك 

ء كل شيء يتحدث، بدا في ذلك بيئة الفصوؿ الدراسية، لغة ابعسد، تصميم الدرس، إلخ. كل شي
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ابػاص بك، يرسل في بيئة الفصوؿ الدراسية إلذ لغة جسمك، من كرقة تشارؾ إلذ تصميم الدرس 

 يشمل العناصر التالية. يمرسالة حوؿ التعل

 جو بفكّن .ٔ

يرتبط ابعو التمكيتٍ باللغة ابؼختارة ، ككيفية بناء التعاطف مع الطلبب ، كابؼواقف بذاه ابؼدرسة 

 ، بيكن القياـ بذلك بعدة طرؽ ، كىي النية ، كالعلبقة ، كالفرح ، كالتعلم. لبناء جو بسكتُ أك مثتَ

 كابؼخاطرة ، كالشعور بالانتماء ، كابؼثاؿ.

أكلان ، النية أك الإبياف القوم للمعلم بقدرة كبرفيز الطلبب على بذؿ قصارل جهدىم. ىذا 

ملية التعلم ، بهب على ابؼوقف لو تأثتَ كبتَ على مناخ التعلم كنتائج تعلم الطلبب. لذلك ، في ع

ابؼعلمتُ اعتبار أك عرض بصيع الطلبب على أنهم طلبب متفوقوف أك متفوقوف ، كقادركف على تطوير 

إمكانَّتهم قدر الإمكاف. لا ينبغي للمعلمتُ أف ينظركا إلذ طلببهم على أنهم أغبياء. لأف معتقدات 

 الشخص حوؿ قدراتو تؤثر بشكل كبتَ على قدراتو.

ديهم مزاياىم ابػاصة. يتماشى ىذا مع رأم غاردنر بأف للذكاء البشرم بشانية أبعاد كل الطلبب ل

شبو مستقلة ، كىي علم اللغة ، كابؼوسيقى ، كالرياضيات ابؼنطقية ، كابؼكانية البصرية ، كابغركية ، 

 كالشخصية ، كالشخصية ، كالطبيعية. كل من ىذه الأبعاد ىو كفاءة موجودة بشكل مستقل في نظاـ

 ابػلبيا العصبية.
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ثانينا ، العلبقات. بعذب مشاركة الطلبب ، بهب على ابؼعلمتُ بناء العلبقات من خلبؿ إقامة 

التعاطف كالتفاىم ابؼتبادؿ. لذلك ، تعامل مع الطلبب على قدـ ابؼساكاة ، كاعرؼ ما بوبو الطلبب ، 

بردث معهم بصدؽ. إف ترسيخ كطريقة تفكتَىم ، كمشاعرىم حوؿ الأشياء التي بردث في حياتهم ، ك 

ىذا الشعور بالتعاطف كالتفهم بيكن أف بهعل إدارة الفصل الدراسي أسهل ، كيطيل كقت التًكيز 

 كيزيد من الإثارة.

ثالثنا: الفرح كالذىوؿ. بيكن أف بهلب ابؼرح كالإعجاب الفرح للعمل كتصبح عملية التدريس 

لفصل الدراسي مليء بظلبؿ الدبيقراطية. الطلبب أحرار كالتعلم أكثر متعة كراحة. ابؼتعة تعتٍ أف جو ا

في التعبتَ عن أفكارىم في الرأم. الطلبب ليسوا خائفتُ من طرح الأسئلة. يستجيب ابؼعلموف دائمنا 

في استجابة الطلبب بأسلوب كلغة مليئتُ بالدكافع كالتعاطف. كفي الإجابة على الأسئلة ، لا بوكم 

طأ أك الصواب. أشرؾ الطلبب الآخرين في بؿاكلة الإجابة على أسئلة الطلبب بشكل مباشر على ابػ

 أصدقائهم.

 أساس متتُ .ٕ

الأساس ابؼتتُ ىو إطار عمل يتضمن أىدافنا كمبادئ كمعتقدات كاتفاقيات كسياسات كإجراءات 

كقواعد مشتًكة تزكدؾ أنت كطلببك بدليل للعمل في بؾتمع التعلم. بؾتمع التعلم لديو نفس ابؽدؼ. 

الفصل ، يتمثل ابؽدؼ ابؼشتًؾ بعميع الطلبب في تطوير ابؼهارات في ابؼوضوع ، كأف يصبحوا  في

طلببان أفضل كالتفاعل كلبعبتُ في الفريق ، بالإضافة إلذ تطوير مهارات أخرل تعتبر مهمة. ىناؾ 

 عدة مبادئ برتاج إلذ تطوير في التدريس الكمي ، كىي:
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 .لنزاىة: الصدؽ كالصدؽ كالشموليةا .أ‌

الفشل الأكلر للنجاح. يوفر الفشل فقط ابؼعلومات التي برتاجها للنجاح. لا يوجد فشل ،  .ب‌

 ىناؾ فقط نتائج كردكد الفعل. كل شيء مفيد إذا كنت تعرؼ كيف بذد ابغكمة.

بردث بنوايا حسنة. بردث بنوايا إبهابية كتواصل بصدؽ كمباشرة. بذنب النميمة  .ج‌

 كالاتصالات الضارة.

 وعودؾ كالتزاماتك. افعل ما ىو ضركرم للقياـ بهذه ابؼهمة.التزاـ. كفيّ ب .د‌

 ابؼسؤكلية: برمل ابؼسؤكلية عن أفعالك. .ه‌

ككن منفتحنا على التغيتَات أك الأساليب ابعديدة التي بيكن أف تساعدؾ في برقيق النتائج   .و‌

 ابؼرجوة.

بادئ الواضحة بيئة بهب توصيل ابؼبادئ بوضوح بعميع الطلبب كبهب أف يلتزموا باتباعها. ستخلق ابؼ

 صفية آمنة كمربوة كمواتية.

 بيئة داعمة .ٖ

بهب أف تكوف بيئة الفصل الدراسي منظمة بشكل جيد بحيث تدعم عملية تعلم جديدة 

كحيوية كمتحمسة. بالإضافة إلذ ذلك ، ستؤثر بيئة الفصل الدراسي مثل ىذه على قدرة الطلبب 

الفصل الدراسي التي تدعم عملية التعلم ، بيكن  على التًكيز كاستيعاب ابؼعلومات. لإنشاء بيئة

 القياـ بذلك ، من بتُ أمور أخرل ، بالطرؽ التالية.
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قم بإنشاء رمز أك رمز لكل مفهوـ رئيسي يتم تدريسو كربظو على كرقة مقاس  .أ‌

ٕ٘xٗٓ  سم أك أكبر اعرض ابؼلصقات أماـ الفصل. بعد أف يتعرؼ الطلبب على

ر ، اطلب من الطلبب عمل ملصقات للوحدات ابؼفاىيم الأساسية في شكل صو 

 ابؼستقبلية.

قم بعمل ملصق برفيزم للتأكيد مع رسائل مثل "بيكنتٍ تعلمها". ضع ابؼلصقات  .ب‌

على ابعدار ابعانبي عند مستول عتُ الشخص ابعالس. تعزز ملصقات التأكيد 

كالمحتول  التحفيزية ابغوار الداخلي للطلبب ، كبالتالر تقوية ابؼعتقدات حوؿ التعلم

 الذم يتم تدريسو.

استخدـ الألواف لتقوية تعليم الطلبب كتعلمهم. استخدـ الأخضر كالأزرؽ  .ج‌

كالأرجواني كالأبضر للكلمات ابؼهمة ، كالبرتقالر كالأصفر للتسطتَ ، كالأسود 

 كالأبيض لتوصيل الكلمات مثل "ك" ، ك "من" ، كما إلذ ذلك.

لة: أسهم للئشارة بصريان إلذ "النقطة" التي استخدـ الأدكات في عملية التعلم. أمث .د‌

تقصدىا ، كالنظارات الكبتَة لإظهار منظورات بـتلفة. بيكن بؽذه الأدكات إضفاء 

 ابغيوية على الأفكار المجردة كإشراؾ ابؼتعلم ابغركي.

ا أك طاكلة  .ه‌ ا بيكنو دعم أىداؼ التعلم. على سبيل ابؼثاؿ ، حرؾ مقعدن رتب مقعدن

 من التًكيز على ابؼهمة التي يقوموف بها. حتى يتمكن الطلبب
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استخدـ ابؼوسيقى لضبط ابغالة ابؼزاجية كتغيتَ ابغالة العقلية للطلبب كدعم بيئة التعلم ابػاصة بك. 

 تساعد ابؼوسيقى الطلبب على العمل بشكل أفضل كتذكر ابؼزيد.

 اللغة العربية الطريقة .3

في السلوؾ البشرم بسبب ابػبرة أك كيعُراؼ التعلم بأنو تغيتَ ( ٕ٘ٓٓ:ٗٙٔإفندل )

ابؼدخلبت من ابؼعلومات. كبيكن اعتبار ذلك نتيجة. كينظر إليها أيضا على أنها عملية مرئية. أىم 

جانب من جوانب التعلم ىو التغيتَ. كما يتم برقيق التعلم من خلبؿ بذارب فردية تسمح بدمج 

 ابؼعرفة السابقة مع ابؼعرفة ابعديدة

  د والترجمةالقوا الطريقة   .1

ىذه الطريقة يصعب برديد تاريخ ىذه الولادة على كجو اليقتُ. ىذا لأف ىذه الطريقة ك 

موجودة في معظم دكؿ العالد. كمع ذلك ، من الصعب أيضنا عزك ىذه الطريقة إلذ أم عالد كاحد 

انتشرت  ، كلكن من ابؼعركؼ أف ىذه الطريقة تتعلق بتدريس اللغتتُ اللبتينية كاليونَّنية ، حيث 

كلتا اللغتتُ في العديد من بؾالات التدريس في بصيع أبكاء أكركبا في العصور الوسطى. اعتمد 

عالد يدُعى بلوتز بعضنا من تقنياتو في أكسلوب في أكاخر القرف التاسع عشر. لقد فعل ذلك حتى 

الطريقة الأكثر انتقل استخداـ تقنياتو إلذ دكلتتُ أخريتُ في العالد. ربدا تكوف ىذه الطريقة ىي 

ا في ابؼدارس الداخلية الإسلبمية. الطريقة السمعية  انتشارنا في إندكنيسيا كبشكل أكثر برديدن

 .السفاىية
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غالبنا ما يسمي ابػبراء كابؼمارسوف في تعلم اللغة الأجنبية ىذه الطريقة أيضنا بالطريقة ف

ينية القدبية لتدريس اللغة. الافتًاض التقليدية. تتعلق الإشارة إلذ انعكاس الطرؽ اليونَّنية كاللبت

الأساسي بؽذه الطريقة ىو كجود "ابؼنطق العاـ" الذم ىو أساس بصيع اللغات في العالد ، في حتُ 

 أف القواعد ىي فرع من فركع ابؼنطق.

( يكونوف أكثر قدرة على قراءة النصوص العربية ٔتستهدؼ ىذه الطريقة الطلبب بحيث )ك 

( لديهم قيم الانضباط كالتطور الفكرم. التعلم بهذه الطريقة ٕلعربية ، ك )أك الأعماؿ الأدبية ا

تهيمن عليو أنشطة القراءة كالكتابة. ابؼفردات التي تم تعلمها ىي مفردات من اختبار القراءة ، 

حيث يفُتًض أف تكوف ابعمل ىي أصغر كحدة في اللغة ، كيتم إعطاء الأكلوية لدقة التًبصة ، 

 اللغة الأـ في عملية التعلم. تؤدم ىذه الطريقة في القواعد كالتًبصة إلذ:كيتم استخداـ 

 إنتاج طلبب متعلمتُ كمدربتُ على معرفة عالية بالثقافة الأدبية كلديهم قوة التقدير الأدبي. .ٔ

 بزريج طلبب بوفظوف ابؼواد النوية كالنصوص الأدبية.  .ٕ

 اللغة ابؼستهدفة. إعداد طلبب أكفاء للتًبصة بحرية من اللغة الأـ إلذ  .ٖ

 لتحقيق ىذا ابؽدؼ ، تستخدـ طريقة النحو كالتًبصة الأساليب التالية:

 كقوائم التصريف ككزانهم. بكوبستلئ أدمغة الطلبب بقواعد  .ٔ

 ادفاتها خارج الرأس.تً اجعل الطلبب بوفظوف قوائم ابؼفردات كم  .ٕ

 علم الطلبب القراءة بالتفصيل / بالتفصيل كالتحليل.  .ٖ
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ب كتابة موضوعات ابؼقالات بأخذ مقتطفات من ابعمل كفقرات من الكتاب علم الطلب  .ٗ

 كالشعراء.

 تدريب الطلبب على تربصة النصوص الأدبية العالية.  .٘

 العملية في الفصل ىي:

. يتًجم ابؼعلم ابؼفردات ابعديدة ، ثم يكلف الطلبب بحفظ ابؼفردات كيطلب أف يتم بظاعهم مرة ٔ

 أخرل في اليوـ التالر.

يطلب ابؼعلم من بعض الطلبب قراءة النص كتصحيحو. ثم يقرأ ابؼعلم ابعملة النصية بصلة بجملة ، . ٕ

 ثم يطلب من أحد الطلبب الأذكياء تربصة ابعملة أك يقوـ ابؼعلم بتًبصتها بنفسو.

من النص ثم يشرحها مع شرح مفصل ، كما بيكنو أحيانَّن أف يطلب من  بكو. بوذؼ ابؼدرس قواعد ٖ

 تكوين بصل كفقنا بؽذه القواعد ، ثم يبدأ الطلبب في الإجابة على أسئلة التدريبالطلبب 

. يعطي ابؼعلم كاجبات للطلبب بغفظ القواعد عن ظهر قلب كالاستماع إليها في الفرصة / ساعات ٗ

 الدرس التي ستأتي.

 . يتًجم الطلبب أحيانَّن النص بتًبصة بؾانية٘
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 شرةاالمبالطريقة . ٕ

التعلم ابؼباشر على أنو بموذج تعليمي يقوـ فيو ابؼعلم بتحويل ابؼعلومات أك ابؼهارات بيكن تعريف 

 مباشرة إلذ الطلبب ، كيكوف التعلم موجهنا بكو ابؽدؼ كمنظمو بواسطة ابؼعلم.

( يشتَ التعلم ابؼباشر أك التوجيو ابؼباشر إلذ تقنيات التعلم التفستَم ٖٕ: ٕٓٔٓ) كيلتُ

ة من ابؼعلمتُ إلذ الطلبب مباشرةن ، على سبيل ابؼثاؿ من خلبؿ المحاضرات ابؼختلفة )نقل ابؼعرف

كالعركض التوضيحية كالأسئلة كالأجوبة( التي تتضمن كل الفصل. يركز النهج في بموذج التعلم ىذا 

على ابؼعلم ، كفي ىذه ابغالة ينقل ابؼعلم بؿتول ابؼادة بتنسيق عالر التنظيم ، كيوجو أنشطة الطلبب ، 

 افظ على تركيز التحصيل الأكادبيي.كبو

تتضمن بعض النتائج في النظرية السلوكية إبقازات الطلبب ابؼرتبطتُ بالوقت الذم يقضيو 

 الطلبب في التعلم أك أداء ابؼهاـ ، كما أف سرعة بقاح الطلبب في أداء ابؼهاـ أمر إبهابي للغاية.

نظمة كموجهة بكو الإبقاز الأكادبيي. تم تصميم بموذج التعلم ابؼباشر بػلق بيئة تعليمية م

يعمل ابؼعلم كمرسل للمعلومات ، في أداء كاجباتو بيكن للمدرس استخداـ كسائل الإعلبـ ابؼختلفة. 

بيكن أف تكوف ابؼعلومات التي تنقلها الإستًاتيجية التوجيهية في شكل معرفة إجرائية )أم معرفة حوؿ  

)أم ابؼعرفة حوؿ شيء ما بيكن أف تكوف في شكل حقائق  كيفية القياـ بشيء ما( أك معرفة تصربوية

 أك مفاىيم أك مبادئ أك تعميمات(.

 بيكن برديد بموذج التعلم ابؼباشر بعدة خصائص كىي:
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 أ. يعيش التحوؿ كابؼهارات.

 ب. التعلم موجو بكو أىداؼ معينة.

 ج. مواد تعليمية منظمة.

 د. بيئة التعلم ابؼنظمة.

 .ق. منظم من قبل ابؼعلم

 ( ، فإف مراحل بموذج التعلم ابؼباشر ىي كما يلي:ٕ٘: ٕٓٔٓلبركس ككيل )

 التوجو  .ٔ

ا للطلبب أف يقدـ ابؼعلم إطارنا للدرس  قبل عرض ابؼواد ابعديدة كشرحها ، سيكوف من ابؼفيد جدن

 كتوجيهنا للمادة التي سيتم تسليمها. بيكن أف تكوف أشكاؿ التوجو:

 ة ذات الصلة بابؼعرفة التي بيتلكها الطلبب بالفعل.أ. أنشطة أكلية لاكتشاؼ ابؼعرف

 ب. نَّقش أك أبلغ الغرض من الدرس

 ج. قدـ شرحنا أك توجيهنا بشأف الأنشطة التي سيتم تنفيذىا أثناء الدرس

 د. بىبر إطار الدرس.
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 العرض .ٕ

ض ابؼواد في ىذه ابؼرحلة بيكن للمدرس تقدنً ابؼوضوع في شكل مفاىيم كمهارات. بيكن أف يكوف عر 

 في شكل:

 أ. عرض ابؼواد بخطوات صغتَة حتى يتمكن الطلبب من إتقاف ابؼادة في كقت قصتَ نسبينا.

 ب. إعطاء أمثلة على ابؼفاىيم.

 ج. بمذجة أك إظهار ابؼهارات من خلبؿ الشركح أك الشركحات بػطوات العمل للمهمة.

 د. إعادة شرح الأشياء الصعبة.

 بسرين منظم  .ٖ

يوجو ابؼعلم الطلبب للقياـ بالتمارين. يتمثل الدكر ابؼهم للمدرس في ىذه ابؼرحلة  في ىذه ابؼرحلة

في تقدنً التغذية الراجعة حوؿ استجابات الطلبب كتقدنً التعزيز لإجابات الطلبب الصحيحة 

 كتصحيح استجابات الطلبب غتَ الصحيحة.

 ابؼمارسة ابؼوجهة  .ٗ

بؼمارسة ابؼفاىيم أك ابؼهارات. ىذا التمرين ابؼوجو مفيد  في ىذه ابؼرحلة ، يوفر ابؼعلم فرصنا للطلبب

أيضنا للمعلمتُ لاستخدامو في تقييم قدرة الطلبب على أداء كاجباتهم. في ىذه ابؼرحلة ، يكوف دكر 

 ابؼعلم ىو ابؼراقبة كتقدنً التوجيو إذا لزـ الأمر.
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 بسرين مستقل  .٘

ريبية بشكل مستقل. بيكن للطلبب اجتياز ىذه في ىذه ابؼرحلة ، يقوـ الطلبب بتنفيذ الأنشطة التد

 ابؼرحلة إذا كانوا قد أتقنوا مراحل العمل في ابؼهمة.

تم تطوير ىذه الطريقة على أساس افتًاض أف عملية تعلم لغة ثانية أك أجنبية ىي نفس 

،  عملية اكتساب اللغة الأكلذ )اللغة الأـ( ، أم باستخداـ اللغة بشكل مباشر كمكثف في التواصل

 . بينما تم تطوير القدرة على الكتابة كالقراءة لاحقنا.الكلبـككذلك عن طريق الاستماع ك 

 فاهيةشالالطريقة السموععية  .ٖ

طورت  ٜٖٜٔأنو في عاـ  تاريغاابػلفية التاربىية للطريقة السمعية اللغوية كما كشف عنها 

، كبزصص في تدريب مدرسي اللغة جامعة ميشيغاف أكؿ معهد للغة الإبقليزية في الولايات ابؼتحدة 

الإبقليزية كلغة أجنبية كفي تدريس اللغة الإبقليزية كلغة ثانية أك أجنبية. تم تدريب مدير ابؼعهد ، 

تشارلز فرايز ، في علم اللغة البنيوم ، كطبق مبادئ علم اللغة البنيوم على تدريس اللغة. يرفض فرايز 

ريقة ابؼباشرة حيث يتم تعريف ابؼتعلمتُ على اللغة كزملبؤه مناىج مثل تلك ابؼوجودة في الط

كاستخدامها كاستيعاب أبماطها النحوية تدربهينا. بالنسبة إلذ البطاطس ابؼقلية ، فإف القواعد أك "البنية" 

 ىي نقطة البداية.

يتم التعرؼ على بنية اللغة من خلبؿ أبماط ابعمل الأساسية كبنيتها النحوية ، كيتم تدريس 

ع الاىتماـ ابؼنتظم بالكلبـ كابؼمارسة ابؼتسلسلة ابؼكثفة لأبماط ابعملة الأساسية. بفارسة الأبماط اللغة م
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ىي أسلوب أساسي في الفصل. ىذه الأبماط الأساسية بالتحديد ىي التي تبتٍ مهمة ابؼتعلم ، فهم 

كافية قد   بوتاجوف إلذ بسارين أك بفارسة متسلسلة أكثر كلكن فقط أكلئك الذين لديهم مفردات

 يكونوف قادرين على التدرب بشكل جيد كطلبقة.

تعتمد الطريقة السمعية اللغوية على عدة افتًاضات ، بدا في ذلك أف اللغة ىي الكلبـ في 

ابؼقاـ الأكؿ. لذلك بهب أف يبدأ تعليم اللغة بالاستماع إلذ أصوات اللغة على شكل كلمات أك بصل 

 ها.ثم نطقها قبل قراءة الدركس ككتابت

افتًاض آخر بؽذه الطريقة ىو أف اللغة ىي عادة. سيصبح السلوؾ عادة إذا تكرر عدة 

مرات. لذلك ، بهب أف يتم تدريس اللغة بتقنيات التكرار أك التكرار.تعليم اللغة كعدـ تدريسها ىو 

علم أيضنا مبدأ أساسي في ىذه الطريقة. لذلك ، بهب أف بستلئ دركس اللغة بأنشطة اللغة ، كليس ت

 قواعد اللغة.

تعتمد الطريقة السمعية اللغوية أيضنا على نظرية القواعد البنيوية. في ىذه النظرية ، تعتبر 

التًاكيب النحوية ىي نفسها أبماط ابعملة. تناقض القواعد البنيوية نظرية اللغة التقليدية بالطرؽ 

 التالية:

تؤكد القواعد البنائية على حقيقة أف  تؤكد نظرية اللغة التقليدية على عابؼية القواعد بينما .ٔ

 بصيع اللغات في ىذا العالد ليست متشابهة في التًكيب.
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نظرية اللغة التقليدية ىي كجهة نظر ترل أف اللغة ابعيدة كالصحيحة ىي ما يقولو النحويوف  .ٕ

إنو جيد كصحيح. كفي الوقت نفسو ، تعتبر القواعد التًكيبية كصفية كالتي تنص على أف 

 ابعيدة كالصحيحة يستخدمها ابؼتحدثوف الأصليوف كليس ما يقولو النحويوف.اللغة 

تفحص نظرية اللغة التقليدية اللغة من التنوع غتَ الربظي الذم يستخدمو ابؼتحدثوف  .ٖ

 الأصليوف في التفاعلبت اليومية.

 تشمل خصائص ىذه الطريقة السمعية اللسانية ما يلي: (ٓٙ-ٜ٘: ٜٕٓٓ)أبضد فؤاد أفندم ، 

 ابؽدؼ التعليمي ىو إتقاف ابؼهارات اللغوية الأربع بطريقة متوازنة. .ٔ

 ثم القراءة كالكتابة. الكلبـترتيب العرض ىو الاستماع ك  .ٕ

 يتم إعطاء بموذج ابعملة باللغة الأجنبية في شكل بؿادثة يتم حفظها. .ٖ

 يتم التمكن من أبماط ابعملة من خلبؿ بسارين النمط )بفارسة النمط(. .ٗ

دكدة بشكل صارـ كترتبط دائمنا بسياؽ ابعمل أك التعبتَات ، كليس ككلمات ابؼفردات بؿ .٘

 مستقلة.

     ، بدعتٌ أف كتابة الدركس تتكوف من أبماط بصل من  الكلبـدركس الكتابة ىي بسثيل لدركس  .ٙ

 ابؼفردات التي بست دراستها شفهينا.

 للشرح على أساس بؿدكد.بذنب التًبصة. يسُمح باستخداـ اللغة الأـ إذا كاف ذلك ضركريان  .ٚ

لا يتم تدريس القواعد )بدعتٌ العلم( في ابؼرحلة الأكلية. إذا لزـ الأمر ، بهب تدريس قواعد  .ٛ

 اللغة في مرحلة معينة بشكل استقرائي ، كبالتدريج من السهل إلذ الصعب.
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بتُ  يتم التأكيد على اختيار ابؼادة من خلبؿ الوحدات كالأبماط التي تظهر اختلبفات بنيوية .ٜ

اللغة الأجنبية التي يتم تدريسها كاللغة الأـ للمتعلم. كبابؼثل ، فإف أشكاؿ أخطاء الطلبب 

 تكوف عامة بطبيعتها كذات معدؿ تكرار مرتفع. ىذا يتطلب برليلبن مقابلبن كبرليلبن للخطأ.

 بهب بذنب احتمالية كقوع أخطاء الطالب في إعطاء الإجابات بشكل جدم. .ٓٔ

الأنشطة الصفية ، كيتبع الطلبب )يستجيبوف( بؼا يأمر بو )التحفيز( من يصبح ابؼعلم مركز  .ٔٔ

 قبل ابؼعلم.

 .استخداـ مواد التسجيل كابؼختبرات اللغوية كابؼعينات البصرية مهم جدا  .ٕٔ

 ابػطوات لعرض الطريقة السمعية ىي كما يلي:

الطلبب دكف عرض حوار أك قراءة قصتَة ، بابؼناسبة يقرأىا ابؼعلم بشكل متكرر كيستمع ٔ .ٔ

 النظر إلذ النص.

تقليد كحفظ ابغوارات أك القراءات القصتَة بتقنية تقليد ابؼعلم بعملة قراءة بصلة بجملة   .ٕ

 .ذه التقنية بتقنية حفظ المحاكاةكلبسيكية مع حفظ ابعمل. تسمى ى

عرض أبماط ابعمل الواردة في ابغوارات أك القراءات القصتَة ، خاصة تلك التي تعتبر صعبة ،  .ٖ

لوجود تراكيب أك تعبتَات بزتلف عن التًكيب في اللغة الأـ للطالب. يتم ذلك باستخداـ 

 تقنية ابغفر.

مسرحة ابغوارات أك القراءات القصتَة التي تم التمرف عليها. يقوـ الطلبب بتجسيد ابغوارات   .ٗ

 المحفوظة أماـ الفصل بدكرىم.
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 ستها.تكوين بصل أخرل تتوافق مع أبماط ابعملة التي تم درا .٘

 عيوب الطريقة السمعية اللغوية ىي كما يلي:

بسيل استجابات الطلبب إلذ أف تكوف آلية ، كغالبنا ما لا يعرفوف أك لا يفكركف في معتٌ  .ٔ

الكلبـ ابؼنطوؽ. بيكن أف تستمر مثل ىذه الظركؼ لعدة أشهر ، بحيث يعاني العديد من 

 الطلبب البالغتُ من ابؼلل.

 لبقة فقط إذا تم تدريب ابعمل ابؼستخدمة مسبقنا في الفصل.بيكن للطلبب التواصل بط  .ٕ

ا فقط ،  .ٖ معتٌ ابعملة التي يتم تدريسها مستقل عن السياؽ ، بحيث يفهم الطلبب معتٌ كاحدن

 في حتُ أف ابعملة أك العبارة بيكن أف يكوف بؽا معاني سياؽ متعددة.

وف فقط لتحفيز ابؼعلم. يتم يعتبر نشاط الطلبب في الفصل نشاطنا زائفنا ، لأنهم يستجيب .ٗ

برديد بصيع أشكاؿ ابؼمارسة كابؼوضوع كبموذج السؤاؿ كابعواب من قبل ابؼعلم. لا توجد 

 مبادرة كإبداع من الطلبب.

نظرنا لأف الأخطاء تعتبر "خطايا" ، لا يتم تشجيع الطلبب على التفاعل شفهينا أك كتابينا  .٘

 اؼ الطلبب كلا يبدعوف في استخداـ اللغة.قبل تعلم أبماط بصل كافية. نتيجة لذلك ، بى

بسارين النمط ىي مناكرة كليست سياقية كغتَ كاقعية. يواجو الطلبب صعوبة عند تطبيقو في  .ٙ

 سياؽ تواصلي حقيقي.
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 التقييم .4

ن أنشطة التعلم ، بدءنا من م الكاملة السلسلة ابؼعلمسيدير  (ٙٙ: ٕٕٓٓ ( ىاريانط

طة التعلم ، كإجراءات التدريس أك التدريس ، كتقييم التعلم بدا في تصميمات التعلم ، كتنفيذ أنش

ذلك عمليات التعلم كالنتائج في شكل "تأثتَات التدريس". يتمثل دكر الطلبب في العمل في التعلم 

، أم بذربة عملية التعلم كبرقيق نتائج التعلم كاستخداـ بـرجات التعلم ابؼصنفة على أنها تأثتَات 

لبؿ التعلم تزداد القدرات العقلية للطلبب. كىذا يتوافق مع تطور الطلبب مصاحبة. من خ

 ابؼتحرركف بأنفسهم حتى يصبحوا كاملتُ كمستقلتُ.

كبالتالر ، يتم إجراء تقييم التعلم من قبل ابؼعلم لقياس مدل مستول الإتقاف كالتعلم الذم يقوـ 

بالتالر ، يقوـ ابؼعلم بإجراء تقييم أكلان لعملية بو الطلبب أثناء عملية التعلم بعد إجراء تقييم سابق. ك 

التعلم ، كسيتم تقييم نتائج تقييم التعلم سواء كاف ذلك كفقنا لأىداؼ التعلم أـ لا. ىذا بالتأكيد 

يتوافق مع ما ذكره برينكرىوؼ ، أف التقييم ىو عملية بردد إلذ أم مدل بيكن برقيق الأىداؼ 

 التعليمية.

د الأىداؼ أكلان كمعيار للتقييم كمن ثم التمكن من تنفيذ خطوات التقييم كبالتالر ، بهب بردي

على نتائج البرامج التي تم تنفيذىا. عندما تتماشى الأىداؼ مع التقييم كتتوافق نتائج البرنَّمج أيضنا 

مع ما ىو متوقع ، بيكن إعلبف بقاح البرنَّمج. كلكن إذا كاف على خلبؼ ذلك بالطبع فإف 
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يعمل كما ينبغي. كمع ذلك ، مهما كانت النتائج ، سيكوف ىناؾ تقييم للبرنَّمج. ما البرنَّمج لا 

 ىو جيد سيتم برسينو ، كما ىو غتَ جيد سيتم برسينو ، كىذا ما سيكوف في برنَّمج التقييم.

لأنو بعد كل شيء ، لا بيكن أف يكوف برنَّمج التعلم الذم كضعو ابؼعلم فعالان دائمنا كبيكن 

صحيح. لذلك ، حتى لا بودث برنَّمج التعلم الذم تم إنشاؤه كالذم بوتوم على تنفيذه بشكل 

 نقاط ضعف مرة أخرل في برنَّمج التعلم التالر ، من الضركرم إجراء تقييم لبرنَّمج التعلم.

من ابؼناقشة ، فهذا يعتٍ أف برديد الأىداؼ كعملية التقييم كبذربة التعلم مرتبطوف للغاية 

 ٕ.ٔالبعض. بيكن توضيح العلبقة بتُ الثلبثة على النحو التالر: الشكل  كمتشابكوف مع بعضهم

ثم ما ىو ابؼقصود بتعلم التقييم؟ تقييم التعلم ىو جوىر مناقشة التقييم التي تقع أنشطتها في 

نطاؽ الفصل الدراسي أك في نطاؽ عملية التدريس كالتعلم. يشمل تقييم أنشطة التعلم أنشطة 

بها ابؼعلموف في تقدنً ابؼواد التعليمية للطلبب. بالنسبة للمعلم ، يعتبر تقييم التعلم التقييم التي يقوـ 

كسيلة لا بيكن فصلها عن أنشطة التدريس ، لأنو من خلبؿ التقييم سيحصل ابؼعلم على معلومات 

حوؿ برقيق نتائج التعلم. بالإضافة إلذ ذلك ، من خلبؿ تقييم ابؼعلم ، سيحصل أيضنا على 

 ت حوؿ ابؼادة التي استخدمها ، سواء كانت مقبولة لطلببو أـ لا.معلوما

كبالتالر ، فإف تقييم التعلم ىو بؿاكلة للبحث عن معلومات حوؿ مدل بقاح التعلم في الطلبب 

كابؼعلمتُ بحيث تكوف ىناؾ برسينات مطلوبة لتكوف قادرة على تطوير مفاىيم التعلم أك التدريس 

كن برقيق أىداؼ التعلم. كىذا سيحقق بشكل غتَ مباشر أىداؼ التعليم الفعالة كالفعالة بحيث بي

 نفسو.
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في ابػتاـ ، تقييم التعلم ىو عملية مراعاة معتٌ كقيمة مستول الإبقاز أك الإبقاز للتعلم. يعتمد 

النظر في ىذه ابغالة على نتائج القياس كالتقييم للعديد من ابعوانب )ابؼدخلبت كالعملية 

نتيجة كالتأثتَ(. ابؽدؼ الرئيسي ىو توصية شاملة للتعلم بشأف ابؼعلومات أك البيانَّت كابؼخرجات كال

 ابؼتعلقة بنتائج القياسات كالتقييمات التي تم برليلها.

( الغرض من التقييم ىو قياس نتائج البرنَّمج التي تتماشى مع الأىداؼ ٗ :ٕٜٚٔ ( كيس

اذ القرارات حوؿ البرنَّمج بحيث بيكن أف يكوف المحددة مسبقنا كيتم ذلك كأداة لتوفتَ أساس لابز

 .البرنَّمج في ابؼستقبل. أفضل

الغرض من التقييم ىو قياس بقاح البرنَّمج. لا ينُظر إلذ ىذا  ( ٙ-٘: ٜٛٛٔسهارسيمي )

النجاح على شكل نتائج فحسب ، بل يقُاس أيضنا من حيث الوقت كالطلبقة كالأمواؿ كالطاقة كما 

 إلذ ذلك.

 التقييم التعليمي ىي كما يلي:أىداؼ ىذا 

 . تقييم برقيق أىداؼ التعلم.ٔ

 . قياس جوانب التعلم ابؼختلفة التي بزتلف.ٕ

 . كوسيلة بؼعرفة ما يعرفو الطلبب بالفعل.ٖ

 . برفيز تعلم الطالب.ٗ

 . توفتَ ابؼعلومات لأغراض التوجيو كالإرشاد.٘
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 . جعل نتائج التقييم أساسا لتغيتَات ابؼناىج.ٙ

 أف أىداؼ التقونً ىي: (ٕٓٔٓ:٘ٔ (عارفتُ زينل

التتبع ، كىو تتبع كتتبع عملية التعلم للطلبب كفقنا بػطة تنفيذ التعلم المحددة مسبقنا. بؽذا  .ٔ

السبب ، بهب على ابؼعلمتُ بصع البيانَّت كابؼعلومات خلبؿ فتًة زمنية معينة من خلبؿ 

 على برقيق تقدـ تعلم الطلبب. أنواع بـتلفة كأساليب التقييم للحصوؿ على نظرة عامة

الفحص الدكرم ، كىو للتحقق من مدل برصيل الطلبب لقدراتهم في العملية التعليمية   .ٕ

 كنواقص الطلبب أثناء العملية التعليمية.

الاستكشاؼ ، كىو البحث عن ، كالعثور على ، كاكتشاؼ أكجو القصور أك الأخطاء أك  .ٖ

م حتى يتمكن ابؼعلموف من إبهاد حلوؿ بديلة نقاط الضعف لدل الطلبب في عملية التعل

 بسرعة.

التلخيص ، كىو استنتاج مستول إتقاف الطلبب للكفاءات التي تم برديدىا. بيكن  .ٗ

استخداـ نتائج ىذه الاستنتاجات من قبل ابؼعلمتُ لتجميع تقارير حوؿ تقدـ التعلم 

 بؼختلف الأطراؼ ابؼهتمة.

 تملتاف بيكن ابغصوؿ عليهما ، كبنا:من ىذا ابؽدؼ ، ستكوف ىناؾ نتيجتاف بؿ

كانت نتائج التقييم مشجعة ، بحيث بيكن أف توفر إحساسنا بالارتياح للمقيمتُ لأف  .ٔ

 الأىداؼ المحددة مسبقنا بيكن برقيقها كما ىو بـطط بؽا.
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النتائج لا تتماشى مع التوقعات أك حتى مقلقة على أساس أف ىناؾ العديد من الابكرافات  .ٕ

ك العقبات بحيث بهب على ابؼقيم أف يكوف يقظنا ، كيفكر في إجراء مراجعة أك العقبات أ

 للخطط التي تم إعدادىا أك تغيتَىا ك برستُ طريقة تنفيذىا.

من ىذا ابؼنطلق ، ستظهر نتائج التقييم التي ستحدد أربعة أشياء من المحتمل إجراؤىا بعد إجراء 

 التقييم.

نَّمج ليس لو فوائد ، أك لا بيكن تنفيذه بالشكل أكقف البرنَّمج ، لأنو يتبتُ أف البر  .ٔ

 ابؼتوقع.

مراجعة البرنَّمج ، لأف ىناؾ أجزاء لا تتماشى مع التوقعات )ىناؾ أخطاء ، كلكن القليل   .ٕ

 منها(.

الاستمرار في البرنَّمج ، لأف تنفيذ البرنَّمج يظهر أف كل شيء سار كفق التوقعات كيعطي   .ٖ

ج أك نفذ البرنَّمج في أماكن أخرل أك كرر البرنَّمج في كقت نتائج مفيدة. رابعنا كزع البرنَّم

ا إذا تم تنفيذه مرة أخرل  ا جدن آخر. تم ذلك لأف البرنَّمج كاف نَّجحنا ، لذا سيكوف جيدن

 في مكاف كزماف آخر.

من ابؼؤكد أف ابغديث عن كظيفة تقييم التعلم مرتبط بكيفية تنفيذ برنَّمج التعلم ، لأف التقييم أك 

سيكونَّف دائمنا مرتبطتُ بكيفية برقيق نتائج برنَّمج التعلم. بالإضافة إلذ النتائج ، يتم إجراء التقييم 

التقييم أك التقييم أيضنا من حيث الوقت كالطلبقة كالأمواؿ كالقول العاملة كالأشياء ابؼختلفة ابؼتعلقة 
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ي مراقبة كمساعدة تنفيذ برامج بالبرنَّمج. بؽذا السبب ، فإف كظيفة التقييم أك التقييم لبرامج التعلم ى

 التعلم بحيث بيكن معرفة متابعة تنفيذ البرنَّمج.

 ىناؾ ثلبث كظائف في التقييم كىي:

 . بؼعرفة مدل تقدـ الطلبب كبقاحهم بعد بذربة أك تنفيذ أنشطة تعليمية لفتًة زمنية معينة.ٔ

 . برديد مستول بقاح برنَّمج التعلم.ٕ

 رابعان: لغايات تطوير كبرستُ ابؼناىج الدراسية ابؼعنية.. لأغراض التوجيو كالإرشاد. ٖ

أثناء كجودؾ في مدرسة سناف أمبل ابؼهنية ذات اليوـ الكامل ، يتم إجراء التقييم في شكل 

 اختبارات يتم إجراؤىا في منتصف كل فصل دراسي كفي نهاية الفصل الدراسي. كتنقسم إلذ عدة:

 الاختبار الذاتي  .1

بنا ما يشار إلذ الاختبارات الذاتية على أنها اختبارات مقالية أك غال( ٘٘:ٜٜٙٔحابب )

اختبارات مقالية. في ىذا الاختبار ، يتمتع الطلبب بحرية اختيار الإجابات كبرديدىا. أدت ىذه 

ابغرية إلذ تنوع بيانَّت الإجابة ، بحيث بىتلف مستول ابغقيقة كمعدؿ ابػطأ أيضنا. ىذا ما سيثتَ 

 .في ابؼقيّم لإعطاء تقييم بعد ذلك الذاتية

من الناحية التاربىية ، يعد اختبار الوصف ىذا أحد أشكاؿ الاختبار الذم تم إنشاؤه كتطويره 

لأكؿ مرة. كمع ذلك ، كبسبب نقاط الضعف العديدة ، بواكؿ خبراء التعليم كابؼناىج كعلم النفس 

، ىذا لا يعتٍ أف ىذا الاختبار ترتيب اختبار في شكل آخر ، كىو الاختبار ابؼوضوعي. كمع ذلك 
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الذاتي أك بموذج الوصف قد تم التخلي عنو بسامنا ، لأنو بيكن استخداـ اختبار النموذج الوصفي ىذا 

 لقياس الأنشطة التي يصعب قياسها عن طريق الاختبارات ابؼوضوعية.

يسمح ىذا النوع من الاختبار للطلبب بالإجابة على الأسئلة بحرية ، كىي بؾانية أكثر بكثتَ 

من الإجابات ابؼطلوبة في الاختبارات ابؼوضوعية. في ىذه ابغالة ، بهب على الطلبب الاختيار من 

م كطريقتهم بتُ كنوز ابؼعرفة كفهم ابؼواد التي في رأيهم ذات صلة بالسؤاؿ ثم ترتيب الإجابات بلغته

ابػاصة. بؽذا السبب ، سيُظهر اختبار ابؼقالة ىذا كيصف ما يتقنو الطلبب إلذ أقصى حد ، كقادر 

على تنظيم أفكارىم ، كإبداعهم في التعامل مع ابؼشكلبت ، كقدرتهم على التعبتَ عن أنفسهم في 

 الكتابة بانتظاـ.

الطلبب أف يتذكركا كينظموا  كبالتالر ، فإف شكل سؤاؿ الوصف ىو سؤاؿ تتطلب إجابتو من

الأفكار أك الأشياء التي تعلموىا من خلبؿ التعبتَ عن ىذه الأفكار أك التعبتَ عنها في شكل 

كصف مكتوب. كىو شكل من أشكاؿ الاختبار الكتابي الذم يتكوف ىيكلو من عناصر الأسئلة ،  

الكلمات التي كل منها بوتوم على مشاكل كيتطلب إجابات من الطلبب من خلبؿ أكصاؼ 

 تعكس قدرات تفكتَ الطلبب.

يتضمن شكل مشكلة الوصف ىذا بالإضافة إلذ قياس قدرات الطلبب من حيث تقدنً 

إجابات غتَ مكتملة بحرية أيضنا قياس قدرات الطلبب من حيث كصف الأفكار أك دبؾها ، أك 

 الرياضيات كالفيزياء إكماؿ العمليات ابغسابية على مواد أك مفاىيم معينة مثل تلك ابؼوجودة في

 .سكردل ، تقونً تربوم: مبادئ كعمليات ٓكالكيمياء كما شابهها كتابة. )
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يتضمن شكل مشكلة الوصف ىذا بالإضافة إلذ قياس قدرات الطلبب من حيث تقدنً 

إجابات غتَ مكتملة بحرية أيضنا قياس قدرات الطلبب من حيث كصف الأفكار أك دبؾها ، أك 

بغسابية على مواد أك مفاىيم معينة مثل تلك ابؼوجودة في الرياضيات كالفيزياء إكماؿ العمليات ا

 كالكيمياء كما شابو ذلك في الكتابة.

 ىناؾ عدة مزايا بؽذا الاختبار ابؼقالر ، كىي:

 بيكن للطلبب تنظيم الإجابات بأفكارىم ابػاصة. .ٔ

 بيكن بذنب التخمتُ في الإجابة على الأسئلة. .ٕ

اختيار ابغقائق ذات الصلة بابؼشكلة ، كتنظيمها بحيث بيكن التعبتَ لتدريب الطلبب على  .ٖ

 عنها في فكر متكامل.

يتم التعبتَ عن الإجابات ابؼقدمة في كلمات كبصل مكونة من أنفسهم ، بحيث يتم تدريبهم  .ٗ

 على تكوين بصل بلغة جيدة كصحيحة كسريعة.

تقييم التعلم ىو بؿاكلة لتقييمية.ىذا الوصف مناسب لقياس القدرات التحليلية كالتًكيبية كا .٘

لاستكشاؼ ابؼعلومات حوؿ مدل برقيق بقاح التعلم في الطلبب كابؼربتُ بحيث يكوف 

ىناؾ برسينات ضركرية لتكوف قادرة على تطوير مفهوـ التعلم أك التدريس الفعاؿ كالكفؤ 

م حتى بيكن برقيق أىداؼ التعلم، كىذا سوؼ بوقق بشكل غتَ مباشر أىداؼ التعلي

 .نفسو
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 بينما نقاط الضعف كالتالر:

يعتبر تسجيل إجابات اختبار ابؼقالة أك الوصف أقل موثوقية. في اختبار ابؼقالة ، لا  .ٔ

بيكن قبوؿ إجابة كاحدة فقط بدرجات متفاكتة من ابغقيقة ، كبالتالر فإف الدرجات 

 التي سيتم إعطاؤىا بزتلف أيضنا.

بينا. لذلك ، فإف الوقت ابؼطلوب لكتابة يتطلب اختبار ابؼقاؿ إجابات طويلة نس .ٕ

ا أيضنا. لذلك ، في فتًة اختبار كاحدة فقط بيكن  إجابة على عنصر كاحد طويل جدن

إعطاء عدد قليل من العناصر. كبالتالر ، فإف ابؼواد ابؼستخدمة كمواد اختبار تكوف 

 أقل بسثيلب بعميع ابؼواد التي يتم تدريسها.

قالات كقتنا طويلبن كيستهلك قدرنا أكبر من الطاقة ، يستغرؽ تصحيح اختبارات ابؼ .ٖ

 لأنو بهب قراءة كل إجابة كاحدة تلو الأخرل بعناية.

لذلك ، من الواضح أف شكل أسئلة الوصف يتطلب من الطلبب تقدنً إجابة مكتوبة ردنا على ك 

ة ما سؤاؿ أك مهمة. شكل سؤاؿ الوصف ىو سؤاؿ يتكوف من بضع بصل على الأقل. تشمل الأمثل

 يلي:

 قارف بتُ الأدبيات أك ابغلوؿ للمشاكل البيئية أك أشياء أخرل. .ٔ

 برليل الأعماؿ الفنية أك أشكاؿ ابغكم أك حلوؿ ابؼشكلبت. .ٕ

 تفستَ ابؼوسيقى أك ابؼعلومات العلمية أك بيانَّت الاستطلبع. .ٖ
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 بول مسائل الرياضيات كيوضح كيشرح كل الأشياء ابؼتعلقة بها. .ٗ

 أك مبدأ علمي أك رياضي أك اقتصادم.كصف بالتفصيل عملية  .٘

 .كأشياء بـتلفة من ىذا القبيل حسب ابؼوضوع الذم بىتبره .ٙ

 اختبار الهدف .2

في الأساس ، الاختبار ابؼوضوعي ىو اختبار لو حجم اختبار منظم قابل ( ٘٘:ٜٜٙٔحابب )

ن الإجابة على للقياس كقادر على بذنب الذاتية من ابؼقيم في كقت التقييم. في ىذا الاختبار ، بيك

عناصر الاختبار عن طريق اختيار الإجابات ابؼتوفرة بالفعل ، بحيث يعرض الطلبب توحيد البيانَّت 

لكل من أكلئك الذين بهيبوف بشكل صحيح كالذين بهيبوف بشكل غتَ صحيح. يسمح ىذا 

لتأثتَ على التوحيد للبيانَّت بتوحيد التحليل بحيث تكوف ذاتية ابؼقيم منخفضة ، لأنو من الصعب ا

 العنصر الذاتي في برديد درجة الإجابة.

يعُرؼ الاختبار ابؼوضوعي أيضنا بالعنصر ذم الدرجات الثنائية ، لأف الإجابة إما صحيحة أك 

. كيسمى الاختبار ابؼوضوعي لأف التقييم موضوعي. من يصحح ٓأك  ٔخاطئة كتكوف النتيجة بتُ 

لنتيجة ، لأف مفتاح الإجابة كاضح كبؿدد. تتطلب إجابة الاختبار ابؼوضوعي سيحصل على نفس ا

الاختبارات ابؼوضوعية من ابؼتقدمتُ للبختبار اختيار الإجابة الصحيحة من بتُ الإجابات المحتملة 

ابؼقدمة ، كتقدنً إجابات قصتَة ، كاستكماؿ الأسئلة أك العبارات غتَ ابؼكتملة. ىذا ىو السبب في 

ا أف الاختبارات ابؼوضوعية مناسب ا لتقييم القدرات التي تتطلب عمليات عقلية ليست عالية جدن ة جدن

 ، مثل تذكر ابؼبادئ كالتعرؼ عليها كفهمها كتطبيقها.
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 كبالتالر ، من الفهم أعلبه ، فإف مزايا ىذا الاختبار ابؼوضوعي ىي كما يلي:

 بسثيل أكثر بسثيلب للمحتول كبؾاؿ ابؼادة. .ٔ

لأنو بيكن أف يستخدـ مفتاح الإجابة ، كبيكنو من الأسهل كالأسرع التحقق من ذلك  .ٕ

 أيضنا استخداـ التطورات التكنولوجية مثل ابؼاسحات الضوئية كأجهزة الكمبيوتر.

 بيكن تقدنً الامتحاف لشخص آخر. .ٖ

في الامتحاف كالتسجيل ، لا يوجد عنصر شخصي يؤثر ، سواء من حيث ابؼدرستُ أك  .ٗ

 .تبارابؼقيّمتُ أك الطلبب أك ابؼتقدمتُ للبخ

 في حتُ أف نقاط الضعف التي بيكن أف بردث في ىذا الاختبار ابؼوضوعي ىي كما يلي:

يتطلب إعدادنا أكثر صعوبة من اختبارات ابؼقالة ، نظرنا لوجود العديد من الأسئلة أك  .ٔ

 عناصر الاختبار كبهب توخي ابغذر لتجنب نقاط الضعف الأخرل.

ليات إعادة التقدنً فقط ، كمن الصعب قياس بسيل العناصر إلذ الكشف عن الذكريات كعم .ٕ

 مهارات التفكتَ العليا مثل التوليف أك التفكتَ الإبداعي.

 العديد من الفرص للطلبب للتكهن في الإجابة على الأسئلة. .ٖ

 يكوف التعاكف بتُ الطلبب عند إجراء الاختبارات أكثر انفتاحنا كسهولة .ٗ

( عناصر الاستجابة ٔبؼوضوعي ، كبنا )بشكل أساسي ، ىناؾ نوعاف من ىذا الاختبار ا

( عنصر ذك استجابة ثابتة يتكوف ٕالمجانية التي تتكوف من اختبارات إكماؿ كإجابات قصتَة ؛ ك )

 خطأ ، كاختيار متعدد ، كمطابقة ، كاختبار ترتيب بصلة عشوائي )بسرين إعادة التًتيب(.-من صواب
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 أنواع الجموعل المكتموعلة .1

الاختبار التكميلي ىو شكل من أشكاؿ عنصر الرد المجاني حيث هذا ( ككٕٕٔ:ٜٛٚٔكينيت)

تكوف الأسئلة في شكل بصلة كاحدة مع أجزاء معينة تعتبر مهمة تركها فارغة. طلُب من ابؼتقدمتُ 

 للبختبار ملء الأجزاء المحذكفة.

 ابؼثاؿ ىو:

 ........ الوظيفة الرئيسية للتنفس ىي ........ ك 

 الإندكنيسية ىم ......... ك ............... آباء دعاة استقلبؿ الأمة 

 تعليمات إجراء اختبار النوع لإكماؿ ىذه ابعملة ىي كما يلي:

 بذنب العبارات الغامضة. .أ 

 لا برذؼ الكثتَ من الكلمات الرئيسية. .ب 

 احذؼ الكلمات التي برتوم على معتٌ ىاـ كلا بهب حذفها. .ج 

 ن العبارات في نص السؤاؿ.بذنب ظهور مؤشرات الإجابة التي بيكن قراءتها م .د 

 تأكد من أف الإجابة كافية لتتكوف من كلمة كاحدة أك بصلة قصتَة كاحدة. .ق 

 لا برذؼ الكلمة الرئيسية من ابعملة ، لأنو قد يكوف من الصعب فهمها. .ك 

 بهب أف يكوف حجم العمود الذم يتًؾ فارغنا ليتم ملؤه ىو نفسو. .ز 
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 ككضعو على بيتُ كل عنصر. لتسهيل التسجيل ، بهب توفتَ عمود الإجابة .ح 

 قدـ مفتاحنا بعميع الإجابات ابؼمكنة التي بيكن اعتبارىا صحيحة. .ط 

 حتى إذا كاف ىناؾ أكثر من إدخاؿ كاحد في ابعملة ، بهب حساب الدرجة بناءن على عدد  .م 

 الإدخالات.

 للبختبار من خلبؿ ىذه التعليمات ، من ابؼأموؿ أف توفر الأسئلة ابؼعدة معلومات كاضحة للمتقدمتُ

 ، كبيكن للمشاركتُ أيضنا الإجابة عليها بإبهاز كبصورة جيدة.

 نوع الإجابة المختصرة .2

ىذا النوع من الإجابات ابؼختصرة ىو شكل من أشكاؿ الرد المجاني ( ٕٕٔ:ٜٛٚٔكينيت)

الذم تسمح أسئلتو للمتقدمتُ للبختبار بتقدنً إجابات قصتَة كبـتصرة. عند صياغة عناصر الأسئلة 

 ذه الإجابة ابؼختصرة ، ىناؾ عدة مؤشرات بيكن أخذىا في الاعتبار ، كىي:بؽ

 استخدـ بصل الاستفهاـ ، كليس ابعمل الإخبارية. .أ 

بهب تنظيم الأسئلة بطريقة بيكن من خلببؽا نقل الإجابات التي تظهر بأكبر قدر بفكن من  .ب 

 الإبهاز ، كإذا لزـ الأمر الإجابة عليها بكلمة كاحدة فقط.

اف سيتم دمج كرقة الإجابة مع كرقة الأسئلة ، فمن الأفضل توفتَ عمود إجابة منفصل إذا ك .ج 

 مع السؤاؿ.

 بذنب استخداـ نفس ابعملة بالضبط في الكتاب ابؼدرسي. .د 

 يتم تنظيم الأسئلة بطريقة لا يوجد بها سول إجابة كاحدة صحيحة بفكنة. .ق 
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لذاكرة لدل ابؼتقدمتُ للبختبار ، يسُتخدـ ىذا النوع من الاختبار لقياس مستول ابغفظ أك ا

بحيث يطُلب من ابؼتقدمتُ للبختبار تقدنً إجابات دقيقة كقصتَة لكل عنصر سؤاؿ. عادة ما يهدؼ 

ىذا الاختبار إلذ معرفة تطور قدرات الطلبب في الرياضيات ؛ التمكن من مفردات اللغة الأجنبية ؛ 

 ؛ إلخ. حوؿ اسم مدينة معينة أك شخصية أك مكاف في التاريخ

 نوع صواب خطأ .3

شكل اختبار الصواب كابػطأ عبارة عن بياف بوتوم على (ٕٗٔٓ:ٖٙٔزين الأريف )

إجابتتُ بؿتملتتُ ، بنا صواب أك خطأ. يطُلب من ابؼتقدمتُ للبختبار برديد اختيارىم فيما 

إحدل يتعلق بالأسئلة أك البيانَّت بالطريقة ابؼطلوبة في تعليمات العمل على الأسئلة. تتمثل 

كظائف بموذج الصواب كابػطأ في قياس قدرة ابؼتقدـ للبختبار على التمييز بتُ ابغقائق كالآراء. 

لكي تعمل الأسئلة بشكل صحيح ، بهب أف تكوف ابؼواد ابؼطركحة متجانسة من حيث المحتول. 

يستخدـ ىذا النوع من الأسئلة في الغالب لقياس القدرة على برديد ابؼعلومات بناءن على 

العلبقات البسيطة. إذا كاف سيتم استخدامو لقياس القدرات الأعلى ، فإف شكل ىذا السؤاؿ 

ىو أيضنا لقياس القدرة على ربط شيئتُ متجانستُ. عند إعداد بماذج الصواب كابػطأ ، لا 

 تستخدـ فقط بصل الأسئلة أك العبارات كلكن أيضنا في شكل صور كجداكؿ كرسوـ بيانية.
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 مثاؿ:

 وىارتو كاف أحد ابؼطالبتُ باستقلبؿ إندكنيسيا( سخ-ص)

 إلذ اللجنة التحضتَية لاستقلبؿ إندكنيسيا خ(ففكإ-ص) 

 مزايا ىذا النوع من الاختبار ىي كما يلي:

 . بيكن قياس مستويات بـتلفة من القدرات ابؼعرفية.ٔ

 . بيكن أف تغطي بؾموعة كاسعة من ابؼواد.ٕ

 وعية.. بيكن تسجيلو بسهولة كسرعة كموضٖ

 بينما نقاط الضعف كالتالر:

ٝ ، لأف اختيارات الإجابة ىي خياراف ٓ٘احتماؿ التخمتُ بشكل صحيح كبتَ ، أم  .أ 

 فقط ، بنا صح أك خطأ ، نعم أك لا.

لا بيكن استخداـ ىذا الشكل من الأسئلة لطرح مفهوـ كامل لأف ابؼتقدمتُ للبختبار  .ب 

 لا.مطالبوف فقط بالإجابة بصواب أك خطأ أك بنعم ك 

 إذا كاف عدد العناصر صغتَنا ، فإف مؤشر القوة التمييزية للعناصر بييل إلذ الابلفاض. .ج 

في حالة الشك أك عدـ فهم عبارة السؤاؿ ، بييل ابؼتقدموف للبختبار إلذ اختيار الإجابة  .د 

 الصحيحة.
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 نوع التوفيق .ٗ

من متعدد. اختبار مطابقة النموذج ىو شكل خاص من اختبار الاختيار ( ٕٗٔٓ:ٜ٘إيكا)

يتكوف ىذا النموذج من نوعتُ من الأعمدة ابؼتوازية ، بوتوم كل عمود على عبارة ، يشغل أحدبنا 

موقعنا كسؤاؿ كالآخر كإجابة ، ثم يطُلب من ابؼتقدمتُ للبختبار مطابقة ابؼلبءمة بتُ العبارتتُ. بؽذا 

عدد. يتمثل الاختلبؼ في بموذج السبب ، لا تزاؿ أسئلة الاختبار مثل ىذه بؾمعة في الاختيار من مت

الاختيار من متعدد في أف الاختيار من متعدد يتكوف من سيقاف كخيارات ، ثم بىتار ابؼتقدـ للبختبار 

ا يعتبر الأكثر ملبءمة.  خيارنا كاحدن

أثناء التوفيق ، ىناؾ بؾموعة من الأسئلة كبؾموعة من الإجابات ، ككلببنا يتم بصعهما في 

أم أف العمود الأيسر عبارة عن بؾموعة من الأسئلة ، بينما العمود الأبين عبارة  عمودين بـتلفتُ ،

عن بؾموعة من الإجابات. في حتُ أف عدد الاختيارات التي يتم إجراؤىا ىو أكثر من بؾرد بؾموعة 

من الأسئلة بحيث بيكن أف يقلل من بزمتُ الإجابات. كبالتالر ، فإف مهمة ابؼتقدـ للبختبار ىي 

 ور على الإجابات كمطابقتها أك مطابقتها ، بحيث تتطابق أك تتطابق مع الأسئلة.العث

أمثلة على الأسئلة قم بدطابقة العبارات الواردة في ابعزء أ بالإجابة الصحيحة في ابعزء ب. 

 املؤ الإجابات في الفراغات ابؼتوفرة.
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 الجزء أ ا لجزء ب

 .بالر .أ 

 شماؿ سومطرة  .ب 

 باليمبانج  .ج 

 يتونجبابقكا بيل .د 

 بليتار  .ق 

 غرب سومطرة .ك 

 ........ عاصمة بؿافظة جنوب سومطرة .ٔ

 ........ تقع مقاطعة جبل اجونج  .ٕ

 ........ مسقط رأس أكؿ رئيس لإندكنيسيا .ٖ

 ........ ابؼقاطعات ابؼنتجة للقصدير في إندكنيسيا  .ٗ

 ........ اسم ابؼقاطعة حيث توجد بحتَة توبا .٘

 

 

ياس ابؼعلومات حوؿ ابغقائق كابؼعاني كالعلبقات يستخدـ ىذا الاختبار بشكل أساسي لقك 

كفهم رموز معينة. يعد برضتَ ىذا الاختبار أيضنا سهلبن نسبينا ، كبيكن تقليل عامل التخمتُ 

 مزايا ىذا النوع من الاختبار ىي كما يلي:للمتقدمتُ للبختبار.

الأحداث أك جيد لاختبار نتائج التعلم ابؼتعلقة بدعرفة ابؼصطلحات أك التعاريف أك  .أ 

 التقوبيات.

 بيكن اختبار القدرة على ربط شيئتُ ، إما بشكل مباشر أك غتَ مباشر. .ب 

سهل التحضتَ حتى يتمكن ابؼعلم في كقت ليس طويلبن من ترتيب عدد من الأسئلة  .ج 

 التي تكفي لاختبار موضوع معتُ.
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 بيكن استخدامها بعميع ابؼواد التي تم اختبارىا. .د 

 دكف أف تتأثر بذاتية ابؼقيم.من السهل تسجيل النقاط ك  .ق 

 في حتُ أف عيوب ىذا النوع من اختبار التوفيق ىي كما يلي:

بسيل إلذ قياس القدرة على التذكر لذلك ليس من ابؼناسب استخدامها لقياس  .أ 

 الإدراؾ العالر.

احتماؿ التخمتُ بشكل صحيح مرتفع نسبينا ، لأف عدد عبارات السؤاؿ )في  .ب 

 الإجابة )في العمود الأبين( أكثر اختلبفنا.العمود الأيسر( كعبارات 

 نوع الاختيار من متعدد .5

نوع الاختيار من متعدد ىو نوع من الاختبار ابؼوضوعي حيث بوتوم  ( ٕٗٔٓ:ٜ٘إيكا)

كل عنصر على أكثر من إجابة بديلة كاحدة. بشكل عاـ ، يتًاكح عدد الإجابات البديلة بتُ 

 يكوف عدد البدائل كثتَنا. إذا كاف ىناؾ أكثر من بطسة إجابتتُ أك بطس إجابات. بالطبع بهب ألا

ا للمتقدمتُ للبختبار ، كما سيكوف من الصعب جدنا برضتَ  بدائل ، فسيكوف ذلك بؿتَنا جدن

 العناصر.

كبالتالر ، فإف شكل أسئلة الاختيار من متعدد ىو شكل من أشكاؿ الأسئلة التي بهب أف 

 توفتَىا في السؤاؿ. بشكل عاـ ، يتكوف شكل أسئلة الاختيار بزتار إجابتها عدة إجابات بؿتملة تم

من متعدد من أسئلة أك أسئلة تشكل جوىر السؤاؿ كأيضنا الإجابة على الاختيارات. تتكوف 

اختيارات الإجابة نفسها من مفتاح إجابة كإجابة مشتتة للبنتباه. مفتاح الإجابة ىو الإجابة 
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جابة ابؼشتت أك ابؼشتت ىي الإجابة غتَ الصحيحة ، كلكنها الصحيحة أك الصحيحة ، في حتُ أف إ

تسمح للطلبب باختيارىا إذا لد يتقن الطلبب ابؼادة ، أك لد يكونوا حذرين ، أك تم برليلهم بشكل 

 خاطئ ، أك يولوف اىتمامنا أقل للسؤاؿ.

 لذلك ، يتكوف كل اختبار متعدد ابػيارات من جزأين ، كبنا:

 ذعيةبياف أك يسمى أيضا ابع .أ 

خيارات إجابة بديلة أك تسمى أيضنا خيارات. قد يكوف ابعذع في شكل بياف أك بيكن أف  .ب 

 يكوف في شكل سؤاؿ.

 ىناؾ عدة أنواع من اختبارات الاختيار من متعدد ، كىي:

ابؼشتتات ، أم أف لكل سؤاؿ أك عبارة عدة خيارات للئجابة ابػاطئة ، كلكن يتم توفتَ  .أ 

 مهمة ابؼتقدـ في الاختبار في اختيار الإجابة الصحيحة. إجابة كاحدة صحيحة تتمثل

برليل العلبقة بتُ الأشياء ، أم شكل الأسئلة التي بيكن استخدامها بؼعرفة قدرة ابؼتقدمتُ  .ب 

 للبختبار على برليل العلبقة بتُ العبارات كالأسباب )الشكل السببي(.

خيارات للئجابة الصحيحة ، الاختلبؼ السلبي ، كىو كل سؤاؿ أك عبارة برتوم على عدة  .ج 

كلكن يتم توفتَ إجابة كاحدة خاطئة بؿتملة. تتمثل مهمة ابؼتقدـ في الاختبار في اختيار 

 الإجابة ابػاطئة.

اختلبفات متعددة ، أم اختيار عدة إجابات بؿتملة ككلها صحيحة ، كلكن ىناؾ إجابة  .د 

 الإجابة الصحيحة. كاحدة ىي الأصح. تتمثل مهمة ابؼتقدـ في الاختبار في اختيار
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الاختلبفات غتَ ابؼكتملة ، أم العبارات أك الأسئلة التي بؽا العديد من الإجابات المحتملة  .ق 

غتَ الكاملة. تتمثل مهمة ابؼتقدـ في الاختبار في العثور على إجابة كاحدة صحيحة بفكنة 

 كإكمابؽا.

بيكن للمقيم التقييم بسهولة ىذا الشكل من أسئلة الاختيار من متعدد لو مزايا ، بدا في ذلك ك 

كسرعة كدقة كموضوعية ، بحيث بوصل الطلبب على قيمتهم بدقة بناءن على فهمهم. بالإضافة إلذ 

ذلك ، بيكن أف يغطي ىذا الشكل من أسئلة الاختيار من متعدد أيضنا نطاقنا كاسعنا من ابؼواد أك 

 تعليمي.ابؼادة أك ابؼوضوع في اختبار كاحد في الفصل أك ابؼستول ال

 بالإضافة إلذ ذلك ، فإف مزايا أسئلة الاختيار من متعدد ىي:

 كيف بيكن إجراء التقييم بسهولة كسرعة كموضوعية ؛ .أ 

 بيكن تقليل احتمالية إجابة ابؼتقدمتُ للبختبار مع التخمينات .ب 

بيكن استخدامها لتقييم قدرة ابؼتقدمتُ للبختبار على مستويات بـتلفة من القدرة  .ج 

 ابؼعرفية

 كن استخدامها بشكل متكرربي .د 

ا لعدد كبتَ من ابؼتقدمتُ للبختبار ، مع ابؼزايا ابؼذكورة أعلبه ، فإف ىذا  .ق  مناسب جدن

ا  ا للبمتحانَّت مع عدد كبتَ جدن الشكل من أسئلة الاختيار من متعدد مناسب جدن

من ابؼشاركتُ ، بينما بهب إعلبف النتائج على الفور. كمن الأمثلة على ذلك اختبار 
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قبوؿ ابؼشتًؾ للبختيار للجامعات ابغكومية كالامتحانَّت الوطنية كامتحانَّت الفصل ال

 الدراسي كما شابو.

بالإضافة إلذ ذلك ، يتميز اختبار الاختيار من متعدد بخصائص جيدة لأداة قياس لنتائج 

داؼ التعليم تعلم الطلبب. حسن ابػلق ىو أنو أكثر مركنة في تنفيذ التقونً كفاعلية في قياس برقيق أى

كالتعلم. يتم أيضنا إنشاء عناصر اختبار الاختيار من متعدد بشكل مكثف لتغطية بصيع ابؼواد التعليمية 

التي قدمها ابؼعلم في الفصل تقريبنا. سيكوف ىذا الاختبار أيضنا الأداة ابؼناسبة لقياس إتقاف ابؼعلومات 

رات الفكرية أك ابؼعرفية كالعاطفية كالنفسية للطلبب الذين يرغبوف في التقييم ، كالذم سيختبر القد

ابغركية للمتقدمتُ للبختبار. سيسهل ىذا الاختيار ابؼتعدد أيضنا على ابؼقيم تصحيحو نظرنا لوجود 

مفتاح إجابة بالفعل. بيكن تصحيح نتائج إجابات الطلبب التي تم ابغصوؿ عليها من اختبارات 

 ابؼعلم كالطلبب في موقف أكثر ملبءمة.الاختيار من متعدد معنا ، من قبل كل من 

 في حتُ أف عيوب أسئلة الاختيار من متعدد ىي كما يلي:

 أ. لا بيكن استخدامها لقياس ابؼهارات اللفظية كحل ابؼشكلبت

 ب. الأسئلة ابعيدة حقنا تستغرؽ كقتنا طويلبن 

 ج. يصعب برديد إجابات بديلة متجانسة كمنطقية كعملية حقنا.

ذلك ، يعد إنشاء عناصر اختبار الاختيار من متعدد أكثر صعوبة كيستغرؽ بالإضافة إلذ 

كقتنا أطوؿ من إعداد عناصر اختبار موضوعية أخرل. لا يسعد ابؼدرسوف أيضنا باستخداـ اختبارات 
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الاختيار من متعدد في قياس نتائج التعلم التي تم تقدبيها في كقت معتُ. ىذا لأنو في اختبار الاختيار 

دد ، غالبنا ما بىمن الطلبب الإجابة حتى لا يتمكنوا من قياس مهارات الطلبب في تنظيم من متع

 نتائج التعلم.

 تجربة أداء .6

اختبار الأداء ىو شكل من أشكاؿ الاختبار حيث يطُلب من ( ٜٜٗٔ:ٖ٘ٚ) ستيغتُ

الصدد ،  ابؼتقدمتُ للبختبار بفارسة السؤاؿ ابؼعتٍ مباشرة في شكل سلوؾ أك فعل أك فعل. في ىذا

أف اختبار الأداء ىو شكل من أشكاؿ الاختبار حيث يطُلب من ابؼتقدمتُ للبختبار  ستيغتُذكر 

القياـ بأنشطة خاصة برت إشراؼ ابؼمتحن الذم ستَاقب أدائو كيتخذ قرارات بشأف جودة نتائج 

 التعلم ابؼعركضة.

ب كالذم يشمل بصيع من كجهة نظر أخرل ، يذُكر أف تقييم الأداء ىو تقييم لتعلم الطلب

التقييمات في شكل كتابة أك منتجات أك مواقف ، باستثناء شكل الاختيار من متعدد أك التوفيق أك 

الصواب ابػطأ أك الإجابات القصتَة. ىذا ىو السبب في أف تصميم كتنفيذ تقييمات الأداء بيكن أف 

. في الواقع ، الاختبارات التقليدية يكلف طاقة ككقتنا أكثر من إنشاء الاختبارات التقليدية كتنفيذىا

أسهل في القياـ بها ، لكن تقييم الأداء لو مزايا لا تتمتع بها الاختبارات التقليدية. تقييم الأداء قادر 

على التقاط بصيع إمكانَّت الطلبب من حيث حل ابؼشكلبت كالاستدلاؿ كالتواصل في شكل كتابي 

 كشفهي.
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تقييم يتم إجراؤه من خلبؿ مراقبة أنشطة أك أداء الطلبب في كبالتالر ، فإف تقييم الأداء ىو 

القياـ بشيء ما. طريقة التقييم ىذه أكثر كاقعية من الاختبار الكتابي لأف شكل ابؼهمة يعكس 

القدرات الفعلية للطلبب. كلما زادت فرص ابؼعلم في مراقبة أداء الطالب ، زادت موثوقية نتائج تقييم 

السبب في أف التقييم بهذه الطريقة أكثر ملبءمة لاستخدامو في تقييم قدرات قدرة الطالب. ىذا ىو 

كإلقاء ابػطب كقراءة الشعر كابؼناقشة كما إلذ ذلك(  الكلبـالطلبب في العرض الشفوم )مهارات 

كحل ابؼشكلبت في بؾموعة كمشاركة الطلبب في مناقشات المجموعة الصغتَة ، كقدرات الطلبب في 

الطلبب على العزؼ على آلة موسيقية ، كقدرة الطلبب في الرياضة ، كقدرة  الرقص ، كقدرات

 الطلبب على استخداـ معدات ابؼختبرات ، كقدرة الطلبب على تشغيل آلة موسيقية ، كما إلذ ذلك.

كمع ذلك ، فإف أحد العوائق الأساسية لاختبار الأداء ىذا ىو أنو يستغرؽ كقتنا طويلبن 

ا لأف تنفيذ تقييمات الأداء يستغرؽ كقتنا طويلبن ، ينُصح ابؼدرسوف بتصميمها كمكلفنا كمضجرنا. نظرن 

بعناية. بيكن استخداـ ىذا التقييم بشكل متكرر إذا كاف ابؼعلم يستطيع إدارة الوقت بكفاءة. لإجراء 

ن ىذا التقييم ، بهب أف تكوف أداة التقييم متاحة كالتي بيكن أف تكوف في شكل مهاـ أك أسئلة. بيك

ابغصوؿ على أدكات تقييم الأداء من خلبؿ صنع أدكات خاصة بهم أك عن طريق تكييف الأدكات 

التي صنعها الآخركف. عند صنع الأداة ، ما بهب مراعاتو ىو كيفية تصميم تقييم الأداء كنشاط بفتع 

ة تقييم كبيكن أيضنا برقيق الكفاءات ابؼتوقعة. لذلك ، ىناؾ عاملبف بهب مراعاتهما عند عمل أدا

 .الأداء ، كبنا: حجم الأداة ككيفية بدء تشغيلها
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 اختبار شفوي .7

الاختبار الشفوم ىو اختبار يتطلب إجابات من ابؼتقدمتُ ( ٕٗٔٓ:ٖٙٔزين الأريف )

للبختبار في شكل شفهي. سيقوؿ ابؼتقدـ للبختبار الإجابة بكلماتو ابػاصة كفقنا للسؤاؿ أك الأمر 

ذا الاختبار الشفوم كىو اختبار ابؼقابلة ، حيث سيختبر ابؼقيم في ىذا ابؼعطى. كىناؾ اسم آخر بؽ

 الاختبار فهم الطلبب كمعرفتهم بدواد معينة في الدرس ابؼؤكد.

 في ابؼمارسة العملية ، بناءن على ابؼوضوع كابؽدؼ ، بيكن للبختبار الشفوم أف يتخذ الأشكاؿ التالية:

 أ. ابؼقيِّم يقيم ابؼتقدـ للبختبار.

 يقيم ابؼقيِّم بؾموعة من ابؼتقدمتُ للبختبار. ب.

 ج. تقوـ بؾموعة من ابؼقيمتُ بتقييم ابؼتقدـ للبختبار.

 د. تقوـ بؾموعة من ابؼقيمتُ بتقييم بؾموعة من ابؼتقدمتُ للبختبار.

من بتُ الأشكاؿ الأربعة بؽذا الاختبار الشفوم ، فهذا يعتٍ أف الغرض من ىذا الاختبار 

ة قياس كتقييم الفهم كابؼعرفة كابؼهارات كالتعبتَ اللفظي للمتقدمتُ للبختبار ، الشفوم ىو كيفي

ا بدوضوعية كليست مصطنعة .  كستكوف ىذه القدرات ابؼختلفة مرئية جدن

 لذلك فإف مزايا ىذا الاختبار الشفوم ىي كما يلي:
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 .بيكن أف يعرؼ عن كثب قدرة ابؼتقدمتُ للبختبار في التعبتَ عن آرائهم شفهيان  .أ 

ليست ىناؾ حاجة لتًتيب الأسئلة بطريقة غتَ منظمة ، كلكن يكفي فقط  .ب 

 تسجيل النقاط الرئيسية للمشكلة.

 بيكن بذنب إمكانية بزمتُ ابؼتقدمتُ للبختبار كالإجابات كالتكهنات. .ج 

 بينما نقاط الضعف كالتالر:

 ا.يستغرؽ الأمر كقتنا طويلبن ، خاصة إذا كاف عدد ابؼتقدمتُ للبختبار كبتَن  .أ 

غالبنا ما يكوف ىناؾ عنصر ذاتية عندما يكوف ىناؾ مقيِّم كاحد كمقدـ اختبار  .ب 

 كاحد في الامتحاف الشفوم.

من أجل بذنب نقاط الضعف ابؼذكورة أعلبه كالقدرة على تعظيم مزايا ىذا الاختبار الشفوم ، ىناؾ 

 بعض الإرشادات العملية في إجراء الاختبار الشفوم ، كىي:

وامل الذاتية ، على سبيل ابؼثاؿ من حيث ابعماؿ ، كالثركة ، كأبناء لا تتأثر بالع .أ 

 ابؼسؤكلتُ أـ لا ، كالعلبقات الأسرية.

أعط درجة لكل إجابة يقدمها ابؼتقدـ للبختبار. عادة نعطي تقييمنا بعد انتهاء  .ب 

الاختبار. ىذه الطريقة ليست طريقة جيدة ، كنتيجة لذلك سيتأثر التقييم 

 ة.بالإجابات الأختَ 
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اكتب الأسئلة أك ابؼشكلبت التي سيتم طرحها كنطاؽ الإجابات ابؼطلوبة لكل  .ج 

سؤاؿ. كذلك حتى لا تنحرؼ الأسئلة ابؼطركحة عن ابؼشكلة كلا تتطابق مع 

 إجابات ابؼتقدمتُ للبختبار.

اخلق بيئة امتحاف بفتعة. كذلك حتى لا بىشى ابؼتقدموف للبختبار مواجهة  .د 

الأحياف ، يوجد أيضنا مدرسوف يتصرفوف بشكل غتَ  الامتحاف الشفوم. في بعض

طبيعي ، مثل الصراخ على ابؼتقدمتُ للبختبار ، كربدا ابؼبالغة في رد الفعل. بهب 

بذنب ىذا الإجراء ، لأنو بيكن أف يتسبب في إعاقة عملية تفكتَ ابؼتقدـ للبختبار 

 ، بحيث لا يعكس ما يطرحونو قدراتهم ابغقيقية.

متحاف الشفوم إلذ جو نقاش أك جو بؿادثة مريح أك أيضنا إلذ جو لا تغتَ جو الا .ق 

 تعليمي.

ىذه بعض مزايا كعيوب الاختبار الشفوم جنبنا إلذ جنب مع التعليمات العملية. بيكن ك 

استخداـ ىذه التعليمات كدليل أك دليل للمعلمتُ في إجراء الاختبارات الشفوية. عادة ما يتم 

حاف كدليل كما ذكرنَّ سابقنا. لذلك ، بهب على ابؼقيم دراسة تضمتُ تلميحات عملية للبمت

 التعليمات العملية قدر الإمكاف قبل بدء نشاط الاختبار.

مع التقييم، كمن ابؼتوقع أف تولر الاعتبار حوؿ معتٌ كقيمة مستول الإبقاز أك الإبقاز في 

الة إلذ نتائج قياس كتقييم كيستند النظر في ىذه ابغ مدرسة مهنية فولدم سونَّف أمفيل التعلم في
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العديد من ابعوانب )ابؼدخلبت كالعمليات كابؼخرجات كالنتائج كالآثار(. كابؽدؼ الرئيسي ىو تقدنً 

 توصيات شاملة للتعلم عن ابؼعلومات أك البيانَّت ابؼتعلقة بنتائج القياسات كالتقييمات التي تم برليلها.
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 البحث‌الجامعى‌‌‌‌

 الإطار المفاهيموعي .أ 

مهارة الكلام في زيادة رغبة  يجية معلموعي اللغة العربيةاستراتنقص   
بيونجى -هنية فولدي سونان أمفيلالمدرسة بالمفي الصف العاشر   
2222/2221السنة الدراسيّة    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الباب الثالث

 

الكماستراتيجية‌ استراتيجية‌بناء‌الفريق  

اناتالبي جمع  

 البيانات تخفيض.1
  رض البيانات.2
 استنتاج.3
ٗ. 

في زيادة  استراتيجية معلموعي اللغة العربية تعرف ويعموعل  ن 
مهارة الكلام رغبة   

 هنية فولدي سونان أمفيلالمدرسة بالمفي الصف العاشر 
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 جر أدة .ب 

 ، البحث مشكلة حوؿ مؤقت افتًاض ىي جر أدة( ٖٜٜٔ:٘ٓٔسوىارسيم )
 الفرضية تعريف بيكن ، الفنية الناحية من. بصعها تم التي البيانَّت خلبؿ من باتهاإث يتم حتى
 تم التي البيانَّت على بناءن  صحتو من للتأكد اختباره سيتم الذم السكاف حوؿ بياف أنها على

 .البحث عينة من عليها ابغصوؿ

 ، ابػارج من بعناية الباحث ينظر ، صياغتها بست التي ابؼشكلة خلفية على بناءن ك 
 أنها الباحثوف يرل كالتي ، ابؼبستَة طريقةمدرسة مهنية فولدم سونَّف أمفيل يستخدـ  حيث

 بإجراء الباحث يقوـ ، ميداني بحث بإجراء الباحث يقوـ عندما ، لذلك. للغاية فعالة غتَ
 .مرضية نتائج على بوصل أف كنأمل بعناية البحث
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 باب الثالث

 منهجية البحث

 ونوع البحث ةينهجم .1

. في حتُ أف الوصفي كيفينهج المفي منهجية البحث ابؼعركفة ىناؾ ( ٕٙٓٓ:ٖٔسيمبادا ) 

في منهجية البحث ابؼعركفة   الوصفي  .الكيفينهج مالبحث الذم سيتم القياـ بو ىو البحث مع 

 كيفي الوصفي.ال ىناؾ. في حتُ أف البحث الذم سيتم القياـ بو ىو البحث مع نهج

 ة )كليس فيكيفيىو دراسة يؤكد فيها الباحثوف على بصع البيانَّت الالوصفي  كيفيال ابؼنهج

 في التعرض للبيانَّت كبرليل البيانَّت كاستخلبص النتائج كيفيشكل أرقاـ( كاستخداـ التحليل ال

، كحيث سيتم كصف نتائج ىذه الوصفى كيفيوقت الباحث يستعملوف بحث الىذا ال فىك 

 .باللغة العربية لكلبـباستًاتيجيات ابؼعلمتُ لزيادة اىتماـ الطلبب با الدراسة بأنها تتعلق

 الموقع ووقت البحث .2

مدرسة مهنية فولدم سونَّف  الكمبيوتر تقنية الشبكيةالعاشر موقع ىذا البحث ىو في الفصل 

 .يونيوحتى  فبراير شهرفى  ، كأجريت كقت البحث  أمفيل
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 باحثالحضور  .3

يعُتبر الباحثوف الأداة الرئيسية في بصع البيانَّت كتفستَ البيانَّت  كفي بؾاؿ البحث النوعي،

ابؼستًشدة بابؼبادئ التوجيهية ابػاصة بابؼقابلبت كابؼبادئ التوجيهية للمراقبة. من خلبؿ إجراء 

ملبحظات متعمقة كمقابلبت بيكن فهم معتٌ التفاعل الاجتماعي، كتعميق ابؼشاعر كالقيم التي 

 .المجيبتُ يصورىا خطاب كسلوؾ

 البحث فرد .4

موضوع البحث ىو مصدر ابؼكاف للحصوؿ على معلومات البحث أك أكثر دقة تفستَىا 

 .على أنها شخص أك شيء ما للحصوؿ على ابؼعلومات

من التعريف أعلبه يشتَ إلذ أف موضوع البحث يرتبط ارتباطا كثيقا إلذ حيث تم ابغصوؿ 

حد ذاتو على ابؼشكلة التي تريد أف تكوف موضع بحث  على مصدر البيانَّت البحثية. كشيء تعلق في

 .كيصبح ابؼكاف الذم البيانَّت التي تم ابغصوؿ عليها في البحث سيكوف موضوع البحث

ل الذم يتضمن ابؼوقع فيسونَّ أم مدرسة مهنية فولدم كمثل نظرة عامة ىادئة للبيانَّت

بؽيكل التنظيمي، كحالة ابؼعلمتُ كابؼوظفتُ ابعغرافي، كتاريخ من مكانة كالتنمية، الأساسية كالغرض، كا

 .كالطلبب، فضلب عن ابؼرافق كالبنية التحتية
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 در البياناتامص .5

ابؼقصود بدصادر البيانَّت في البحث ىي ابؼوضوعات التي بيكن ابغصوؿ على البيانَّت منها. 

 استخدـ ابؼؤلفوف في ىذه الدراسة مصدرين للبيانَّت ، كبنا:

لية ، أم البيانَّت التي تم بصعها مباشرة من قبل الباحثتُ )أك مصادر البيانَّت الأك  .أ‌

ابؼسؤكلتُ( من ابؼصدر الأكؿ. كانت مصادر البيانَّت الأكلية في ىذه الدراسة ىي 

 .لفيسونَّ أم مدرسة مهنية فولدمابؼديرين كابؼعلمتُ كالطلبب في مدرسة 

رة من قبل الباحثتُ كدعم مصادر البيانَّت الثانوية ، كىي البيانَّت التي تم بصعها مباش .ب‌

من ابؼصدر الأكؿ. بيكن القوؿ أيضنا أف البيانَّت مرتبة في شكل مستندات. في ىذه 

 الدراسة ، يعتبر التوثيق كالاستبيانَّت مصادر بيانَّت ثانوية.

نوعي. ابؼصادر الرئيسية في البحث النوعي ىي الأقواؿ كالأفعاؿ. كالباقي الىذا البحث ىو بحث 

افية مثل الوثائق، كأكثر من ذلك. بيانَّت الكلمات التي تم ابغصوؿ عليها من ىو بيانَّت إض

بدءا من ابؼعلمتُ كابؼوظفتُ كالطلبب . كبالإضافة إلذ ذلك، يتم  ابؼقابلبت مع مصادر بـتلفة ابؼعنية ،

 .ابؼدرسة  ابغصوؿ على البيانَّت أيضا من قراءة الوثائق أك ابؼلفات التي بسلكو
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 بياناتجمع ال أسلوب .6

 ملبحظة .ٔ

كتعُراؼ ابؼلبحظة بأنها بذربة كتسجيل منهجي للعوارض التي  (ٕ٘ٓٓ:ٜٕٔ) إفندل

علم اللغة شوىدت في موضوع البحث. استخداـ ىذه التقنية ىو ابغصوؿ على بيانَّت عن عملية ت

 كاستًاتيجيات ابؼعلمتُ للتغلب على مدرسة مهنية فولدم سونَّف أمفيل رالعربية في الفصل العاش

في  باحثالباللغة العربية. في ىذه ابغالة سوؼ يشارؾ  الكلبـالطلبب الذين بهدكف صعوبة في 

 .الفصوؿ الدراسية أثناء تعلم مراقبة عملية التعلم ، بحيث بيكن أف يقاؿ ابؼلبحظة ابؼشارؾ

 مقابلة .ٕ

بهريو ابؼقابلبت، التي غالبان ما تسمى أيضا ابؼقابلبت الشفوية أك الاستبيانَّت، ىي حوار 

 المحاكر للحصوؿ على معلومات من المحاكر

 رئيس, ابؼعلمي, الطلببكيستخدـ الباحثوف ىذه التقنية للحصوؿ على معلومات حوؿ 

مدرسة مهنية فولدم سونَّف أمفيل كالتي تتضمن تاريخ الوقوؼ كتطوره ، كعملية تعلم اللغة العربية 

لغة العربية ، كتستخدـ أيضنا بعمع معلومات حوؿ بال لكلبـكاستًاتيجية ابؼعلم في زيادة الاىتماـ با

 استجابة الطلبب لتعلم اللغة العربية في الفصوؿ الدراسية.
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 توثيق .ٖ

التوثيق ىو أشياء أك متغتَات تستخدـ في البحث في شكل سجلبت النصوص كالكتب 

يانَّت كالصحف كالمجلبت كىلم جرا. كقد استخدمت ىذه التقنية في ىذه الدراسة للحصوؿ على ب

مكتوبة كموثقة، مثل نظرة عامة ىادئة للبيانَّت عن مدرسة مهنية فولدم سونَّف أمفيل كالتي تشمل 

ابؼوقع ابعغرافي، كتاريخ ابؼكانة كالتنمية، كالأساس كالغرض، كابؽيكل التنظيمي، كحالة ابؼعلمتُ 

 كابؼوظفتُ كالطلبب، كابؼرافق كالبنية التحتية.

 التحقق من صلاحية البيانات .7

كلكي يتم حساب البيانَّت في البحث النوعي كبحث علمي ، من الضركرم اختبار صحة 

 ذم بيكن تنفيذه على النحو التالرالبيانَّت. اختبار صحة البيانَّت ال

 التثليث

يتم تعريف التثليث في اختبار ابؼصداقية على أنو فحص البيانَّت من مصادر بـتلفة في أكقات 

 صدر ، كالتثليث من تقنيات بصع البيانَّت ، كالوقت.بـتلفة. كىكذا ىناؾ مثلثة ابؼ

 ، ابؼنظمة شبو ابؼقابلبت: ابؼستخدمة النوعية البيانَّت بصع تقنيات تشمل ، الوصفي البحث في

 كابؼلبحظات ، التًكيز بؾموعة كمقابلبت ، كبعده الاختبار قبل ما كاستبيانَّت ، ابؼخططات كتدقيق

 كمتعدد اكتمالا أكثر فهم توفتَ أجل من. الشخصية كالمحادثات ابؼلبحظات من للباحثتُ ابؼيدانية

 كثيقنا ارتباطنا التثليث مناقشة ترتبط. التثليث تصميم منهجية استخداـ بيكن ، للمشكلة الأبعاد
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 نهجنا تستخدـ الإجرائي البحث من كالتحليلبت البيانَّت من كلب لأف كذلك. الوصفي بالبحث

 .بالتفصيل كالتثليث الوصفي البحث مناقشة سيتم ، يلي فيما. نوعينا كصفينا

 الظواىر كتوثيق كمراقبة شرح" إلذ الباحثوف يسعى عندما الوصفية الأساليب استخداـ يتم

 ".موضوعية قيمة بؽا أف افتًاض بسهولة بيكن لا التي الطبيعية

 تقنية تحليل البيانات .8

كصف البيانَّت باستخداـ ابعمل  ابؼستخدمة ىي التحليل النوعي الوصفي. كالقصد من ذلك ىو

 .من أجل ابغصوؿ على معلومات كاضحة كمفصلة، ثم برليل البيانَّت من خلبؿ ابؼكونَّت التالية

 كقت في حدثت التي الأنشطة من تدفقات ثلبثة من يتكوف التحليل إف ىوبرماف ك مايلز قاؿ

 ىذه تفاصيل يلي فيما. التحقق/  الاستنتاج كرسم ، البيانَّت كعرض ، البيانَّت تقليل: كىي ، كاحد

 :الثلبثة الأسطر

 البيانَّت بزفيض .ٔ

كالبيانَّت التي يتم ابغصوؿ عليها من ابؼيداف كثتَة جدا كمثل ابؼلبحظات كابؼقابلبت كنتائج 

الوثائق، كلذلك يلزـ أف يكوف ىناؾ ابلفاض في البيانَّت. إف تقليل البيانَّت يعتٍ تلخيص الأشياء 

كالتًكيز على الأشياء التي تهم، كالبحث عن ابؼواضيع كالأبماط، كالتخلص من الرئيسية، كاختيارىا، 

 الأشياء غتَ الضركرية.
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 عرض البيانَّت .ٕ

كبدجرد تقليل البيانَّت، فإف ابػطوة التالية ىي تقدنً البيانَّت. إذا كاف في البحث النوعي بيكن 

و ذلك بحيث يتم تنظيم أف يتم عرض ىذه البيانَّت في شكل جداكؿ كرسومات بيانية كما شاب

 .البيانَّت كسيكوف من الأسهل قراءتها

 استنتاج .ٖ

 التحقق تم كما. كامل تكوين من كاحد نشاط من فقط جزء ىو ىوبرماف ك مايلز قاؿ 

 المحلل عقل في التفكتَ إعادة مثل موجزنا التحقق يكوف قد. الدراسة مسار خلبؿ الاستنتاجات من

 ابؼراجعة مع كشاقنا شاملبن  يكوف قد أك ، ابؼيدانية ابؼلبحظات ةمراجع أك ، يكتب كما( الباحث)

 نسخة لوضع ابؼكثفة ابعهود إلذ بالإضافة أك الذات بتُ اتفاقيات لتطوير الزملبء بتُ الذىتٍ كالعصف

 .أخرل بيانَّت بؾموعة في اكتشاؼ من

 

 

 

 

 



79 
 

 باب الرابعال

 نتائج البحث  رض  البيانت و 

  رض  البيانت .أ 

 خصيلف الشؤ الم .1

 مدرسة مهنية سونَّف أمفيل :

 : ٜٙٚٚ٘ٗٙ٘  

 :ٖٖٕٜٓٛ٘٘ٙٓٔٙ   

: 

 : تاماف سوركه

 : باعوربها

 : باعوربها

 بانيوابقي :

 جافا الشرؽ :

:ٙٛٗٚٔ 

:smk_fulldaysunanampel@yahoo.id 

:ٕٖٓٔ 

 اسم ابؼدرسة (ٔ

 رقم ابؼدرسة الوطنية (ٕ

 رقم ابؽاتف (ٖ

 عنواف ابؼدرسة (ٗ

 نَّحية قرية  .أ 

 قرية .ب 

 مقاطعة ابؼقاطعة .ج 

 ابؼقاطعات .د 

 المحافظة .ق 

 رمز بريدم .ك 

 بريد إلكتًكني .ز 

 سنة التأسيس .ح 
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 سونَّف أمفيل: معهد 

 مدرسة خاصة :

 ابؼؤسس .ط 

 حالة ابؼدرسة .م 

 

 الرؤية

 التميز في الإبقازات الأكادبيية كغتَ الأكادبيية من منطلق التقول إلذ الله تعالذ

 الرسالة

خلبؽ ابغميدة حتى يتمكن إدراؾ شخصية الطلبب / الطلبب ذكم الشخصية النبيلة كالأ .1

 د كفقنا للمعايتَ ابؼعموؿ بها. الطلبب / الطلبب من التصرؼ بشكل جي

امل مع بصيع ابؼشاكل إدراؾ الطلبب الذين لديهم رؤية كاسعة في التفكتَ كالعمل للتع  .2

 ابؼوجودة. 

على بذهيز الطلبب / الطلبب للحصوؿ على ابؼعرفة ابؼفيدة كابؼفيدة ، حتى يكونوا قادرين   .3

أنفسهم بؼصالح الأمة  الانصياع بعميع لوائح ابؼعلم كالتخصصات ابؼدرسية ثم بؿاكلة تكريس

 كالدكلة. 

تكوين طلبب لديهم أركاح مستقلة بسيطة لديهم ثقة بالنفس ، فالثقة بالنفس ىي ما   .4

. تطبيق نظاـ تعليمي فعاؿ مع الانضباط من أجل برقيق ٘يصنع بقاح الطلبب / الطلبب. 

 .ب الذين لديهم إمكانَّت عاليةالطلب
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 بيانات الطالب وبيانات المعلم .2

 بيانَّت ابؼعلم

ٔ 

ٕ 

ٖ 

ٗ 

٘ 

ٙ 

ٚ 

ٛ 

ٜ 

ٔٓ 

ٔٔ 

ٕٔ 

ٖٔ 

 ليسانس ،عثماف كحيودم

 ليسانس ديننتيا سارم

 ليسانس لقماف ىادم

 ليسانس أنَّس ختَجي

 سيتي مارية ابؽرنَّنيك ليسانس

 ريكا مارديانَّ ليسانس

 داديك ستياجي ليسانس

 ولوؾ ؼ ليسانسفداية ل

 إماـِ شعراني ليسانس

 ريزا سوىارسانَّ ليسانس

 أنيس مباشرة ليسانس

 خاتم ليسانس

 أبضد بخرم ليسانس

 رئيس ابؼدرسة

 ابؼناىج قسم رئيس نَّئب

 رئيس التخصص تقنية الشبكية الكمبيوتر

 الرياضاة

 اللغة العربية

 كيمياء

 رقمي نظاـ

 الإبقليزية اللغة

 الدين

 ندكنيسيااللغة الإ 

 الاحياء مادة

 علم ابغساب

 ألة

‌

‌
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 بيانات الطالب

 الطالب بمرة

ٔ 

ٕ 

ٖ 

ٗ 

٘ 

ٙ 

ٚ 

ٛ 

ٜ 

ٔٓ 

ٔٔ 

ٕٔ 

ٖٔ 

ٔٗ 

ٔ٘ 

 عبد ابؼزكي

 محمد فيصل

 كحي أكبار

 غيغيو إراكاف

 ديوم ربضوات

 دياف فراساستي

 غثكا أفيفة

 إبظا مرياف

 ليلب ىسمي

 مرعة الصابغة

 مييا أسرياني

 فتًم أيو

 سيتي راىنة

 يتي صابغة متَسس

 كحي رزؽ
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ٔٙ 

ٔٚ 

ٔٛ 

ٜٔ 

 ريكا أليا

 مصلحة النساء

 سيتي معرفة

 فينا عسمة الإز

 

 وسائل الراحة .3

 مكتب .ٔ

 كرسي .ٕ

 خزانة  .ٖ

 كاجهة المحل  .ٗ

 كام فام .٘

 . مسجد .ٙ

 . بـتبر اللغة .ٚ

 . السبورة .ٛ

 . معمل الكمبيوتر .ٜ

 بـتبر الآلات .ٓٔ

 مكتبة .ٔٔ
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 أكتوبيس .ٕٔ

 السيارات .ٖٔ

 كشاؼ ضوئي   .ٗٔ

 الرسالة

 تعالذ الله إلذ التقول منطلق من الأكادبيية كغتَ يةالأكادبي الإبقازات في التميز

 مهموعة

كإدراؾ شخصية الطلبب / الطلبب ذكم الشخصية النبيلة كالأخلبؽ ابغميدة بحيث  .ٔ

 بيكن للطلبب / الطلبب التصرؼ بشكل جيد كفقنا للمعايتَ ابؼعموؿ بها.

بصيع ابؼشاكل إدراؾ الطلبب الذين لديهم رؤية كاسعة في التفكتَ كالعمل للتعامل مع  .ٕ

 ابؼوجودة.

بذهيز الطلبب للحصوؿ على ابؼعرفة ابؼفيدة كابؼفيدة ، حتى يكونوا قادرين على الانصياع  .ٖ

بعميع لوائح ابؼعلم كالتخصصات ابؼدرسية ثم بؿاكلة تكريس أنفسهم بؼصالح الأمة 

 كالدكلة.

س ىي ما كتكوين طلبب لديهم أركاح مستقلة بسيطة لديهم ثقة بالنفس ، فالثقة بالنف .ٗ

 يصنع بقاح الطلبب / الطلبب.

تنفيذ نظاـ تعليمي فعاؿ مع الانضباط من أجل برقيق الطلبب الذين لديهم إمكانَّت  .٘

 عالية.
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 البحث نتائج . ب

في الصف العاشر مهارة الكلام في زيادة رغبة  استراتيجية معلموعي اللغة العربية (1

 2222/2221سيّة بيونجى السنة الدرا -هنية فولدي سونان أمفيلالمدرسة بالم

البحث التي سيتم تقدبيها ىي نتائج عدة أمور تتعلق بالتنفيذ أثناء العمل ، كىي استًاتيجية  نتائج

هنية فولدم سونَّف ابؼدرسة بابؼفي الصف العاشر مهارة الكلبـ مدرس اللغة العربية في زيادة رغبة 

عليم اللغة العربية ، أم من خلبؿ ما تم الإعلبف عن إجراءات إعداد الأطركحة من قبل قسم تكأمفيل  

ابؼركر بعدة مراحل ، بدءنا من تقدنً عنواف الرسالة ، كتوزيع ابؼشرفتُ على مقتًحات الندكة. تم تقدنً 

كاستمر بتقدنً اقتًاح   رئيس قسم تعليم اللغة العربيةإلذ ٕٕٔٓمارس  ٖعنواف الرسالة البحثية في 

 .ٕٕٔٓأبريل  ٛٔندكة في 

بدوافقة ابؼشرؼ. في  كالتعليمة ىي أف يقوـ الباحث بتقدنً تصريح بحث لكلية التًبية كابػطوة التالي

عثماف كحيودم أمفيل هنية فولدم سونَّف ابؼدرسة بؼا رئيس. التقى الباحث ٕٕٔٓيونيو  ٚ

 .ليسانيس

في الاجتماع خططنا كطلبات للحصوؿ على إذف لإجراء البحوث في ابؼدرسة.  قدـ الباحث

 وف في الاجتماع عدة مقابلبت مع الإرشادات التالية:كأجرل الباحث

 موقع ابؼدرسة كجغرافية ابؼدرسة.  .ٔ

 تاريخ كخلفية إنشاء ابؼدرسة.  .ٕ

 .ابؼهمة الرسالة  .ٖ
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 حالة ابؼعلمتُ كابؼوظفتُ كالطلبب.  .ٗ

 أداء مدرس اللغة العربية  .٘

 : ليسانس كحيودم عثمافقاؿ 

في ابؼاضي ، كانت منطقة  .بيوبقى -هنية فولدم سونَّف أمفيلابؼدرسة ابؼتقع مدرسة 

عبارة عن حقوؿ أرز ، ككانت التًبة لزجة ، لذلك  بيوبقى -هنية فولدم سونَّف أمفيلابؼدرسة ابؼ

عندما يتم إنشاء الأساس عندما لا يكوف ىناؾ الكثتَ من الأبظنت كابغجر الصلب ، سينهار 

 ابؼبتٌ.

 

 

 

 

 

  بيوبقى -يلهنية فولدم سونَّف أمفابؼدرسة ابؼ ٔ.ٗ  صورة
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أنو في ىي  بيوبقى -هنية فولدم سونَّف أمفيلابؼدرسة ابؼفي حتُ أف خلفية إنشاء 

 حلو، كاف ىناؾ تلبكة يوـ ابعمعة  بيوبقى -فولدم سونَّف أمفيلمعهد العصور القدبية حوؿ 

كيبدأ ابغدث من ختماف القرآف قبل يومتُ  .حيث تم عقد الآلاؼ من ابؼصلتُ من بـتلف زكايا

وـ بصعة ليجي. كتولذ الطلبب البالغوف مهمة التحضتَ بدءنا من ابؼاء كنظاـ الصوت من ي

 -هنية فولدم سونَّف أمفيلابؼدرسة ابؼعلى إنشاء  حلوكالطعاـ. بسبب تشجيع بصاعة ابعمعة 

 .بيوبقى -هنية فولدم سونَّف أمفيلابؼدرسة ابؼ، أرسلتٍ القائم بالأعماؿ كفريقنا لإنشاء  بيوبقى

 
حالة ابؼدرسة ٕ.ٗصورة   
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 الرسالة

 تعالذ الله إلذ التقول منطلق من الأكادبيية كغتَ الأكادبيية الإبقازات في التميز

 ابؼهمة

كإدراؾ شخصية الطلبب / الطلبب ذكم الشخصية النبيلة كالأخلبؽ ابغميدة بحيث  .ٔ

 بيكن للطلبب / الطلبب التصرؼ بشكل جيد كفقنا للمعايتَ ابؼعموؿ بها.

لطلبب الذين لديهم رؤية كاسعة في التفكتَ كالعمل للتعامل مع بصيع ابؼشاكل إدراؾ ا .ٕ

 ابؼوجودة.

بذهيز الطلبب للحصوؿ على ابؼعرفة ابؼفيدة كابؼفيدة ، حتى يكونوا قادرين على الانصياع  .ٖ

بعميع لوائح ابؼعلم كالتخصصات ابؼدرسية ثم بؿاكلة تكريس أنفسهم بؼصالح الأمة 

 كالدكلة.

ب لديهم أركاح مستقلة بسيطة لديهم ثقة بالنفس ، فالثقة بالنفس ىي ما كتكوين طلب .ٗ

 يصنع بقاح الطلبب / الطلبب.

تنفيذ نظاـ تعليمي فعاؿ مع الانضباط من أجل برقيق الطلبب الذين لديهم إمكانَّت  .٘

 عالية.

درسة ابؼ، تأمل مدرستنا ابؼهنية ذات اليوـ الكامل في  ابؼهمة الرسالة ؿ ىذهمن خلب

دائمنا أف يصبح طلببنا قادة في العالد كبيكن أف يصبحوا  بيوبقى -هنية فولدم سونَّف أمفيلابؼ

 أشخاصنا عظماء ، بالطبع مفيدين للؤمة كالبلد ، كخاصةن للآباء كالأمهات.
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 بيوبقى -هنية فولدم سونَّف أمفيلابؼدرسة ابؼفيما يلي أبظاء ابؼعلمتُ كالطلبب في 

 بيانات المعلم

ٔ 

ٕ 

ٖ 

ٗ 

٘ 

ٙ 

ٚ 

ٛ 

ٜ 

ٔٓ 

ٔٔ 

ٕٔ 

ٖٔ 

 ليسانس ،عثماف كحيودم

 ديننتيا سارم ليسانس

 لقماف ىادم ليسانس

 أنَّس ختَجي ليسانس

 سيتي مارية ابؽرنَّنيك ليسانس

 ريكا مارديانَّ ليسانس

 داديك ستياجي ليسانس

 فداية لولوؾ ؼ ليسانس

 إماـِ شعراني ليسانس

 ريزا سوىارسانَّ ليسانس

 أنيس مباشرة ليسانس

 سخاتم ليسان

 أبضد بخرم ليسانس

 رئيس ابؼدرسة

 ابؼناىج قسم رئيس نَّئب

 رئيس التخصص تقنية الشبكية الكمبيوتر

 الرياضاة

 اللغة العربية

 كيمياء

 رقمي نظاـ

 الإبقليزية اللغة

 الدين

 ندكنيسيااللغة الإ 

 الاحياء مادة

 علم ابغساب

 ألة
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 بيانات الطالب

 الطالب بمرة

ٔ 

ٕ 

ٖ 

ٗ 

٘ 

ٙ 

ٚ 

ٛ 

ٜ 

ٔٓ 

ٔٔ 

ٕٔ 

ٖٔ 

ٔٗ 

 عبد ابؼزكي

 محمد فيصل

 كحي أكبار

 غيغيو إراكاف

 ديوم ربضوات

 دياف فراساستي

 غثكا أفيفة

 إبظا مرياف

 ليلب ىسمي

 مرعة الصابغة

 مييا أسرياني

 فتًم أيو

 سيتي راىنة

 سيتي صابغة متَس
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ٔ٘ 

ٔٙ 

ٔٚ 

ٔٛ 

ٜٔ 

 كحي رزؽ

 ريكا أليا

 مصلحة النساء

 سيتي معرفة

 فينا عسمة الإز

 

ا لأف التعلبالنسبة لأ م في الفصل يستخدـ يداء مدرس اللغة العربية نفسو ، فهو جيد جدن

الصوت كأجهزة العرض بحيث بيكن تعظيم التعلم ، كلكن بهب أف يكوف ىناؾ عيب في كل 

 م أفضل.يميزة ، إنو أمر طبيعي. حتى مدرستنا توفر أيضنا معملبن للغة بععل التعل

 

 

 

 
ابؼدرسةرئيس  ٖ.ٗ صورة  
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 أقدر بشدة رغبة الباحثتُ في إجراء البحوث كآمل أف يساىم البحث الذم سيتم نتٍإ

هنية فولدم سونَّف ابؼدرسة ابؼإجراؤه بشكل كبتَ في عملية التعلم ، خاصة لتعلم اللغة العربية في 

. كما أقتًح مقابلة ابؼعلم ابؼعتٍ ، كىو مدرس اللغة العربية للصف العاشر بؼناقشة بيوبقى -أمفيل

 وانب الفنية للبحث.ابع

،  بيوبقى -هنية فولدم سونَّف أمفيلابؼدرسة ابؼمن ابؼقابلة أعلبه ، بيكننا أف نستنتج أنو في 

تلقى تاريخ الوقوؼ استجابة جيدة من المجتمع كمعلمي اللغة العربية بيارسوف أيضنا ، كحتى ابؼدرسة 

 توفر أيضنا أدكات تعليمية قصول.

كمدرس للغة العربية للصف العاشر.   ٕٕٔٓيونيو  ٜفي  بؽرنَّنيكسيتي مرية االتقت الباحثة 

مع إرشادات ابؼقابلة على النحو  .رئيس ابؼدرسةيقدـ الباحث خطة بحث حصلت على إذف من 

 التالر:

 . خبرة معلمي تدريس اللغة العربية.ٔ

 بيوبقى -هنية فولدم سونَّف أمفيلابؼدرسة ابؼ. الشعور بالتدريس في ٕ

 ث الطلبب باللغة العربية.. صعوبة بردٖ

 . استًاتيجية ابؼعلم في التعامل مع الطلبب الذين بهدكف صعوبة في التحدث باللغة العربيةٗ

 . تقونً استًاتيجية ابؼعلم في التعامل مع الطلبب الذين بهدكف صعوبة في التحدث باللغة العربية٘
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 ليسانيسة:  سيتي مرية ابؽرنَّنيكقالت 

غة العربية ىي تدريس اللغة العربية لفتًة طويلة ، لقد بزرجت بنفسي خبرتي في تدريس الل

في ذلك الوقت لد  معهد الكوثر ستَكنَّ.ك ثم قمت بالتدريس في معهد الإسلبـ فونوركغومن 

ا في تدريس اللغة العربية. عندما زارتتٍ ابؼربية لتًتيب  أكن متزكجة ككنت لا أزاؿ نشيطة جدن

طلُب منا كأزكاجنا ابؼساعدة في  ٕٛٓٓت أختَنا. في عاـ زكاج مرتب مع زكجي ، تزكج

، مع اعتبارات بـتلفة ، كابغمد لله ،  بيوبقى -هنية فولدم سونَّف أمفيلابؼدرسة ابؼالتدريس في 

 كافقت.

 
عربيةاللغة ال ةمدرس ٗ.ٗصورة   

، كاف الوقت  بيوبقى -هنية فولدم سونَّف أمفيلابؼدرسة ابؼلتجربتي ابػاصة في 

 الذم دخلت فيو لا يزاؿ مقلقنا للغاية لأنو من بداية ابؼبتٌ إلذ أدكات التعلم كاف لا الأكلر

هنية ابؼدرسة ابؼيزاؿ بسيطنا للغاية. مع ىذا ، لد بينعتٍ ذلك من الرغبة في ابػدمة في مكتب 
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. ابغمد لله ، مع مركر الوقت تتحسن أدكات البناء كالتعلم. بيوبقى -فولدم سونَّف أمفيل

لآف يوجد في الفصل الدراسي أجهزة صوت كأجهزة عرض ، كما تم بذهيز ابؼدرسة حتى ا

بدختبر لغة بفا بهعل التعلم أسهل. يتحسن الطلبب أيضنا في كل جانب ، لكن نعم ، لا تزاؿ 

 ىناؾ بعض العقبات كلكن ىذا أمر طبيعي في عالد التعليم.

 
الصاؼ العاشرابعو في  ٘.ٗصورة   
ة التي كاجهتها ىي عندما تغتَ الزمن من الطباشتَ إلذ أقلبـ التحديد كانت الصعوب       

ككذلك كاف استخداـ أجهزة العرض كالصوت ككذلك حوؿ تعلم اللغة العربية الذم كاف 

أكثر تقدمنا. كمع ذلك ، لد بينعتٍ ىذا من متابعة التطورات التكنولوجية ، خاصة عندما  

بـتبرات اللغة ، فقد كانوا أيضنا آباء ، لذلك كاف كنت لا أزاؿ في كقت مبكر في استخداـ 

 .علي أف أتعلم شيئنا فشيئنا
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بالنسبة للطلبب أنفسهم ، فإف الصعوبة التي يواجهونها في التحدث ىي أنهم ك         

بهدكف صعوبة في حفظ ابؼفركدات بسبب كقت التعلم المحدكد بحيث لا يكوف ابغد الأقصى 

لأحياف يكوف الأطفاؿ خجولتُ أيضنا في التحدث باللغة العربية ، نَّىيك عن أنو في بعض ا

، كلا يزالوف قاسيتُ كلكن لا يزالوف بحاجة إلذ التعلم كحفظها حتى يعتادكا عليها فيما بعد 

كيكونوا شجعاف. بردث. حتى ابؼدرسة أقامت أيضنا دركسنا في الكلبـ كبؾموعات لغوية 

 اؿ مفقودة.لزيادة ساعات التعلم التي كانت لا تز 

الإستًاتيجية التي أستخدمها لزيادة الاىتماـ بالتحدث باللغة العربية ىي استخداـ           

بناء الفريق كالاستًاتيجيات الكمية. ىناؾ استًاتيجيتاف لبناء الفريق: من ىو في الفصوؿ 

يعتبر الدراسية كالإعلبنَّت التلفزيونية. من الذم توجد إستًاتيجيتو في الفصل الدراسي 

ا لكسر جليد الغلبؼ ابعوم في الفصل ، لذلك يشار إليو  ا جدن أسلوب التدريس ىذا مفيدن

باسم. ىذه التقنية مشابهة للبحث عن زملبء الدراسة. بيكن تعريف ىذا الصيد بعدة طرؽ 

كللفئة ذات الأحجاـ ابؼتعددة. تعزز ىذه الإستًاتيجية بناء الفريق كبرصل على ابغركة 

 داية الدرس.ابعسدية في ب

في حتُ أف استًاتيجية الإعلبف التلفزيوني ىي استًاتيجية انفتاح رائعة للطلبب الذين ك      

يعرفوف بعضهم البعض بالفعل. بيكن أف تؤدم ىذه الإستًاتيجية إلذ بناء فريق سريع. من 

بىشى الإستًاتيجية الأكلذ ، بيكننا أف نرل أف الفصل الذم كاف أقل إحكاما في البداية ك 

 التحدث سوؼ يتحسن.
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الاستًاتيجية الثانية ىي استًاتيجية الكم ، كالتي توفر تعليمات بؿددة لإنشاء بيئة            

تعليمية فعالة ، كتصميم ابؼناىج الدراسية ، كتقدنً المحتول كتسهيل عملية التعلم. بيكن رؤية 

انبتُ ، كبنا السياؽ كالمحتول. قيم استًاتيجيات التعلم الكمي في تطوير عملية التعلم من ج

تتضمن قيم استًاتيجيات التعلم الكمي في تطوير التعلم الأشياء القليلة الأكلذ التي بسثل جونا 

بـادعنا. يرتبط ابعو التمكيتٍ باللغة ابؼختارة ، ككيفية بناء التعاطف مع الطلبب ، كابؼواقف 

 بذاه ابؼدرسة كالتعلم.

الأساس ابؼتتُ ىو إطار عمل يتضمن أىدافنا كمبادئ كالثاني أساس متتُ.         

كمعتقدات كاتفاقيات كسياسات كإجراءات كقواعد مشتًكة تزكدؾ أنت كطلببك بدليل 

للعمل في بؾتمع التعلم. الثالثة ىي بيئة داعمة ، بهب أف تكوف بيئة الفصل الدراسي منظمة 

مل أيضنا أف يتمكن بصيع بشكل جيد بحيث تدعم عملية تعلم جديدة كحيوية كحيوية. آ

ا كبيكنهم بفارستها كالقياـ بها حتى من  الطلبب من استيعاب ابؼعرفة التي يتم تدريسها جيدن

 أصغر الأشياء.

من الشرح كابؼقابلة التي أجراىا مدرس اللغة العربية أعلبه ، بيكننا أف نستنتج أنو في مدرسة ك      

كامل ، يستخدـ تعلم اللغة استًاتيجيتتُ جيدتتُ للغاية ، كبنا سناف أمبل الثانوية ابؼهنية ذات اليوـ ال

استًاتيجية بناء الفريق كالاستًاتيجية الكمية ، كيأمل أيضنا أف ابعميع بيكن للطلبب استيعاب ابؼعرفة 

ا  .التي يتم تدريسها جيدن
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دة ، مستًش ٕٕٔٓيونيو  ٔٔبالإضافة إلذ ذلك ، أجرل الباحث مقابلة مع أحد الطلبب في 

 بابؼقابلة أدنَّه:

 . كيف يقدـ ابؼعلموف الدركس؟ٔ

 . ىل طريقة ابؼعلم في إيصاؿ الدرس سهلة الفهم؟ٕ

 . ما ىي الصعوبات التي يواجهها الطلبب في التحدث باللغة العربية؟ٖ

 قاؿ غيغيو إيراكاف: 

ا ، كىي تن ليسانيسة سيتي مرية ابؽرنَّنيكصفنا ىي المعلمة اللغة العربية في         قل ابؼواد جيدن

بدساعدة أدكات التعلم مثل الصوت كجهاز العرض كبـتبر اللغة. مع أدكات التعلم ىذه ، بكن  

ا كلا نشعر بابؼلل من العديد من الاستًاتيجيات كالإبقازات في تعلم اللغة  كطلبب سعداء جدن

 العربية.

بية بالكامل ، إلا أنو لا من أجل تقدنً التعلم ، على الرغم من أنو يتحدث اللغة العر         

ا ربدا لأنو جيد كبيكن أف بهعل جو الفصل  يستخدـ لغتو الأـ على الإطلبؽ ، لكننا نفهمها جيدن

أكثر تشويقنا. في الواقع ، عندما كنا نتعلم من قبلو ، كجدنَّ الأمر صعبنا لأننا لد نستخدـ لغتنا 

ا باللغة العربية.الأـ على الإطلبؽ ، لكننا اعتدنَّ عليها تدربهيان كأصبح  نا مغرمتُ جدن
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بالنسبة للصعوبات التي مررت بها بنفسي ، كنت لا أزاؿ أكاجو صعوبة في ابغفظ ككنت        

أحيانَّن أشعر بابغرج من التحدث باللغة العربية ، كخائفنا من أف أكوف بـطئنا ، كأخشى أف يسخر 

التي لا تتناسب. مرارنا كتكرارنا ، بوفزنَّ دائمنا على  متٍ الأصدقاء ، كبالطبع خائف من بنية ابعملة

 ابعرأة على التحدث باللغة العربية.

بفتع للغاية  ٓٔمن الطلبب أعلبه ، بيكننا أف نستنتج أف التعلم في الفصل         

بالاستًاتيجيات كالاختًاقات الصحيحة. كلكن لا تزاؿ الصعوبة في الأساس تكمن في خوفهم من 

 سبب ماالتحدث ل

 
طلبب الصف العاشر ٙ.ٗصورة   

 
 
 



99 
 

في الصف مهارة الكلام في زيادة رغبة  استراتيجية معلموعي اللغة العربيةتقييم تنفيذ  (2

 بيونجى السنة الدراسيّة  -هنية فولدي سونان أمفيلالمدرسة بالمالعاشر 

2222/2221 

بيكن بؽذا التقييم قياس للتقييم الذاتي أجرل الباحث مقابلبت مع مدرسي اللغة العربية حيث 

 ليسانيسة: سيتي مرية ابؽرنَّنيكقالت  قدرات الطلبب كبقاحهم في التدريس.

ابؼستخدـ ىو في شكل  بيوبقى -هنية فولدم سونَّف أمفيلابؼدرسة ابؼتقييم التعلم في 

ذاتي كموضوعي. غالبنا ما يشار إلذ الاختبارات الذاتية  ٕاختبار ، كالاختبار نفسو مقسم إلذ 

لى أنها اختبارات مقالية أك اختبارات مقالية. في ىذا الاختبار ، يتمتع الطلبب بحرية اختيار ع

الإجابات كبرديدىا. أدت ىذه ابغرية إلذ تنوع بيانَّت الإجابة ، بحيث بىتلف مستول ابغقيقة 

 كمستول ابػطأ أيضنا.

لقياس كقادر على في حتُ أف الاختبار ابؼوضوعي ىو اختبار لو حجم اختبار منظم قابل ل

بذنب الذاتية من ابؼقيم في كقت التقييم. ينقسم الاختبار ابؼوضوعي نفسو إلذ عدة أنواع ، الأكؿ 

ىو نوع إكماؿ ابعمل ، كىذا الاختبار التكميلي ىو شكل من أشكاؿ عنصر الرد المجاني 

 ارغة.حيث تكوف الأسئلة في شكل بصلة كاحدة مع أجزاء معينة تعتبر مهمة بهب تركها ف

النوع الثاني من الإجابات القصتَة ىو شكل من أشكاؿ الرد المجاني الذم تسمح أسئلتو 

للمتقدمتُ للبختبار بإعطاء إجابات قصتَة كبـتصرة. الشكل الثالث من اختبار الصواب 

كابػطأ عبارة عن بياف بوتوم على إجابتتُ بؿتملتتُ ، بنا صواب أك خطأ. يطُلب من 
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ر برديد اختيارىم فيما يتعلق بالأسئلة أك البيانَّت بالطريقة ابؼطلوبة في ابؼتقدمتُ للبختبا

 تعليمات العمل على الأسئلة.

الشكل الرابع من اختبار التوفيق ىو شكل خاص من اختبار الاختيار من متعدد. يتكوف 

ىذا النموذج من نوعتُ من الأعمدة ابؼتوازية ، بوتوم كل عمود على عبارة ، يشغل أحدبنا 

 موقعنا كسؤاؿ كالآخر كإجابة ، ثم يطُلب من ابؼتقدمتُ للبختبار مطابقة ابؼلبءمة بتُ العبارتتُ.

النوع ابػامس من الاختيار من متعدد ىو نوع من الاختبار ابؼوضوعي حيث بوتوم كل 

عنصر على أكثر من عدد بديل كاحد من الإجابات. بشكل عاـ ، يتًاكح عدد الإجابات 

بتتُ أك بطس إجابات. يتم إجراء الاختبار نفسو في منتصف الفصل الدراسي البديلة بتُ إجا

 كفي نهاية الفصل الدراسي.

من ابؼقابلة السابقة مع مدرس اللغة العربية بيكن الاستنتاج أف تقييم التعلم ابؼستخدـ ىو 

موضوعي كموضوعي. يتم إجراء الاختبار  ٕفي شكل اختبار ، كالاختبار نفسو ينقسم إلذ 

 فسو في منتصف الفصل الدراسي كفي نهاية الفصل الدراسي.ن

يقوـ الباحث بإجراء أك إعداد أطركحة ، كمن ابؼأموؿ أف تكوف بيانَّت ابؼقابلة أعلبه 

 مرجعا كبيكن أف تنتج بيانَّت صحيحة كجيدة.
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 البحث مناقشة . ت

شتاف في ىذه الدراسة ، كبنا كيفية إستًاتيجية معلم اللغة العربية في زيادة الاىتماـ ىناؾ نقاك 

 .مهنية فولدم سونَّف أمفيل باللغة العربية في الصف العاشر من مدرسة لكلبـبا

درسة بالمفي الصف العاشر مهارة الكلام في زيادة رغبة  استراتيجية معلموعي اللغة العربية .1

 2222/2221بيونجى السنة الدراسيّة  -مفيلهنية فولدي سونان أالم

 مارياتوؿ العربية اللغة بؼدرسة كفقنا ، كامل ليوـ ابؼهنية أمبل سناف مدرسة في مقابلبت أجريت 

 كبنا ، كامل ليوـ ابؼهنية أمبل سناف مدرسة في العربية للغة استًاتيجيتاف ىناؾ ، ىارانيك

ا جيدتاف الاستًاتيجيتتُ ىاتتُ فإف ، لو ككفقنا. ميةالك كالاستًاتيجيات الفريق بناء استًاتيجيات  جدن

 .العربية باللغة التحدث برستُ في

 تعزيز في للغاية جيدة استًاتيجية ىي الفريق بناء استًاتيجية إف ستي مرية ابؽرنَّنيك  قالت

 فإف ،  ستي مرية ابؽرنَّنيك لػ كفقنا ، نفسو الوقت كفي. الطبقي كالنشاط الطبقي التماسك

 بالفعل البعض بعضو ما شخص يعرؼ عندما الظركؼ مع تتوافق إستًاتيجية ىي الكمية لإستًاتيجيةا

 .كالتماسك الإنسانية بىلق بفا ،

 الفريق بناء تطوير في تساعد استًاتيجيات ىي الفريق بناء استًاتيجيات إف كتابو في بضركني قاؿ

 للطلبب رائعة افتتاحية كاستًاتيجية. سالدر  بداية في صحيح بشكل تستَ ابعسدية ابغركات كبذعل

 .سريع فريق بناء إلذ الإستًاتيجية ىذه تؤدم أف بيكن. بالفعل بعضهم يعرفوف الذين
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 تعليمية بيئة لإنشاء بؿددة تعليمات الكمي التعلم استًاتيجية توفر ، كتابو في بورتر دمقاؿ 

 .التعلم عملية كتسهيل المحتول كتقدنً ابؼناىج كتصميم فعالة

في الصف العاشر مهارة الكلام في زيادة رغبة  استراتيجية معلموعي اللغة العربيةتقييم تنفيذ ب. 
 2222/2221بيونجى السنة الدراسيّة  -هنية فولدي سونان أمفيلالمدرسة بالم

 لفيأم سناففولدم  مهنية مدرسة في العربية اللغة كمعلم ابؼدرسة مدير مع مقابلبت أجريت

 نهاية كفي دراسي فصل كل منتصف في إجراؤىا تم اختبارات شكل على التقييم راءإج تم ، ابؼهنية

 .مرضية درجة على ابغصوؿ أجل من للغاية جيد بشكل الاختبار إجراء تم كقد. الدراسي الفصل

. موضوعي كاختبار شخصي اختبار الأكؿ ، ٕ إلذ كتابو في ينقسم الاختبار إف ىاريانتو قاؿ

 ، الاختبار ىذا في. مقاؿ اختبار أك كصف اختبار أنو على الذاتي الاختبار إلذ شاريُ  ما غالبنا ، أكلان 

 أحجاـ بؽما اختباراف بنا ابؼوضوعياف الاختباراف. كبرديدىا الإجابات اختيار بحرية الطلبب يتمتع

 .التقييم كقت في ابؼقيم من الذاتية بذنب على كقادرة للقياس كقابلة منظمة اختبار
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 لخامسباب ا
 الإختتام

 الإستنتاج .أ 

 لكلبـبناء على بحث للباحثتُ حوؿ استًاتيجية معلمي اللغة العربية في زيادة الاىتماـ باك 

 ثم بيكن استنتاج ما يلي: الصف العاشر مدرسة مهنية فولدم سونَّف أمفيل باللغة العربية في

درسة بابؼ الصف العاشر فيمهارة الكلبـ في زيادة رغبة  معلمي اللغة العربية. استًاتيجيتاف  .1
، كبنا استًاتيجيات ٕٕٔٓ/ٕٕٓٓبيوبقى السنة الدراسيّة  -هنية فولدم سونَّف أمفيلابؼ

 .بناء الفريق كالاستًاتيجيات الكمية
في الصف مهارة الكلبـ في زيادة رغبة  معلمي اللغة العربية استًاتيجية في حتُ أف التقييم .2

ىو  ٕٕٔٓ/ ٕٕٓٓبيوبقى السنة الدراسيّة  -أمفيلهنية فولدم سونَّف ابؼدرسة بابؼالعاشر 
استخداـ اختبار تقتٍ يتم إجراؤه في منتصف الفصل الدراسي كنهاية الفصل الدراسي. تقنية 

 ، كبنا الاختبارات ابؼوضوعية كالذاتية ٕالاختبار نفسها مقسمة إلذ 
 كتقييم طلبب في من الإستًاتيجيتتُ اللتتُ تم استخدامهما من قبل مدرس اللغة العربية ،

باللغة  الكلبـ، بدأكا في ابغصوؿ على مهارات  الصف العاشر مدرسة مهنية فولدم سونَّف أمفيل

 العربية بشكل أفضل من ذم قبل ، على الرغم من التلعثم.

 اللإفتراحات .ب 

 الصف العاشر مدرسة مهنية فولدم سونَّف أمفيل فيبناءن على بيانَّت من البحث الذم أجراه ك 

برليلو بعد ذلك بهذه الطريقة ، ثم للتغلب على الطلبب الذين بهدكف صعوبة في قراءة اللغة  كالذم تم

العربية حتى يكوف من الأفضل للباحثتُ تقدنً بعض الاقتًاحات التي قد تكوف مفيدة بؽم. ابؼؤسسة 
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و ىي أيضنا قارئ عاـ على النح مدرسة مهنية فولدم سونَّف أمفيلالتي ىي موضوع البحث ، كىي 

 التالر:

 بؼعلمي اللغة العربية  .ٔ

باللغة  لكلبـبهب على معلمي اللغة العربية تطوير استًاتيجيات أكثر لزيادة الاىتماـ با .أ 

 .العربية

بهب على معلمي اللغة العربية توفتَ ابؼزيد من التحفيز للطلبب حتى يظل الطلبب   .ب 

باللغة  الكلبـر متعة لتعلم باللغة العربية كخلق جو أكث لكلبـمتحمستُ لزيادة اىتمامهم با

 .العربية

 للطلبب .ٕ

 باللغة العربية بجد كفي كل من ابؼدرسة كابؼنزؿ. الكلبـبهب على الطلبب دائمنا  .أ 

بهب على الطلبب في كثتَ من الأحياف إعادة ابؼواد التي حصلوا عليها من ابؼدرسة ،   .ب 

 باللغة العربية. لكلبـكخاصة تلك ابؼتعلقة با

 للآباء  .ٖ

باللغة  الكلبـلآباء أف يكونوا قدكة كأف يأخذكا الوقت الكافي لتوجيو أطفابؽم في تعلم بهب على ا

 العربية.
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